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ها و اهداف كتاب هاي سراسري، محتوايارزيابي هم ترازي آزمون
آموزش زبان انگليسي بر اساس اهداف آموزشي اندرسون  آموزشي رشته

 و كراتول
 2ناز زماني گران و1∗نيرضا رضوا

 چكيده
 سازمان (هاي تخصصي انگليسي سمتترازي محتواي كتابارزيابي هم بمنظور پژوهش اين
هاي سراسري كارشناسي ارشد و اهداف ، آزمون)دانشگاهها انساني علوم هايباكت تدوين و مطالعه

 آن از .شد تول انجامآموزشي رشته آموزش زبان انگليسي بر اساس اهداف شناختي اندرسون وكرا
 )تحليلي(كيفي  و) محتوا تحليل(كمي  هايروش از لذا است، تركيبي نوع از پژوهشاين  كه جا

هاي تخصصي آموزش زبان پژوهش، آزمون هايپرسش به گوييپاسخ  جهت.است شده استفاده
 هاياب كت،چنينهم.  مورد تحليل قرار گرفتند1385- 1390هاي انگليسي كارشناسي ارشد سال
هاي كارشناسي مربوط به دروس تخصصي سازمان سمت و سرفصل تخصصي آموزش زبان انگليسي

 پژوهشگران به وسيلهرشته آموزش زبان انگليسي از لحاظ محتوايي با استفاده ازچك ليستي كه 
 مورد تجزيه و تحليل ، بر اساس اهداف شناختي اندرسون و كراتول تهيه شده استپژوهشاين 

ترازي پرتر به عنوان روش تحليلي داده ها براي تعيين ميزان هم ترازي از شاخص هم. فتندقرار گر
 كل اهداف را درصد5/83 نزديك بهداد،  نشان پژوهش اين از بدست آمده نتايج. استفاده شد

) ياد آوردن، فهميدن، به كار بستنبه(بندي اهداف آموزشي اندرسون و كراتول سطوح پاييني طبقه
كردن، ارزشيابي كردن، تحليل(، اهداف سطوح بالايي  درصد3/16دهد و تنها  تشكيل ميرا 

ترازي اهداف  از تخمين ميزان همناشيچنين نتايج هم .را به خود اختصاص داده است) آفريدن
ترازي قابل قبولي برخوردار نيستند و ها نشان داد كه اين سه اجزا از همها و كتابآموزشي، آزمون

  . ترازي بيشتري نسبت به ديگر اجزا برخوردار هستندها و اهداف آموزشي از هم بين اجزا آزموندر
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 هماهنگي برنامه آموزشي، اهداف آموزشي اندرسون و كراتول، بعد فرايند :كليدي هايواژه
  .شناختي، بعد دانش، شاخص هماهنگ سازي پرتر

 
  مقدمه

اجزا اصلي هر نظام تحصيلي را ) سرفصل ها (1زشيها و اهداف آموابزار هاي آموزشي، آزمون
 باشند، 2تراززماني كه هر سه اجزا نظام تحصيل هماهنگ عمل كنند، يعني هم. تشكيل مي دهند

ي سازي برنامههماهنگ. (Biggs, 2003)نظام تحصيلي از راندمان بالايي برخوردار خواهد بود 
تراز ها همها و آزمون اهداف آموزشي، كتابشود كه سه اجزاي واقع ميثرٔمو زماني 3آموزشي
  .(English1992).باشند

 اين است كه بر پايه اجزاي هماهنگ بنا شده باشد 4 مهم يك نظام مسولهايويژگييكي از 
(Anderson, 2005) .ها اجزايي هستند كه ابزارهاي آموزشي مانند اهداف آموزشي و آزمون

  كه استبر اين باور (Anderson,2005)اندرسون . وندشها بر اساس آنها هماهنگ ميكتاب
هاي آموزشي ها، اهداف و ابزارهماهنگي برنامه درسي مستلزم ارتباط تنگاتنگ بين اهداف و آزمون

ها و ابزارهاي آموزشي هماهنگ زماني كه اهداف آموزشي، آزمون. ها و ابزار آموزشي استو آزمون
شود  براي يادگيري اهداف آموزشي فراهم ميناسبي مباشند، براي دانش آموزان فرصت

(Anderson, 2005) .،ها نيز از اهميت بسياري برخوردار  بر اهداف آموزشي، آزمونافزون بر اين
  .  بر ارزشيابي براي كمك به يادگيري استفاده شوندافزون زماني كه بويژههستند، 

تر در مدارس راهنمايي بررسي شده درسي بيش  برنامهسازي  مطالعاتي، هماهنگ  در پيشينه
 آموزشي در سطح هاي تصميم اي براي مقايسه سازي به عنوان وسيلهاست و هماهنگ

يي كه در مدارس و دانشگاهها تدريس  ها ب ه شده در مدارس و يا با كتائاري با محتواي اراذگ سياست
 در مورد اخير  انجام شدهمطالعات . (Leitzel & Vogler 1994) به كار برده شده است ،شود مي

آموزشي نيستند  يها كتابهاي استاندارد منطبق با   آزمون كهدندهسازي نشان ميهماهنگ
)Freeman et al., 1980; Goodman, Shannon, Freeman, & Murphy, 1988( .

ها اضلاع مثلث  ها و كتاب دارد كه اهداف، آزمون اظهار مي(Krathwohl, 2002) كراتول 
ها، اهداف   يعني اهداف با آزمون،دهند و ارتباط نزديك اين سه مؤلفه سازي را تشكيل ميهماهنگ

                                                 
1 - educational objectives                     
2 - align 
3 - curriculum alignment 
4 - accountability system 
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ي ناميده  آموزش  برنامهسازيهماهنگ) 2002(ها از ديدگاه كراتوول  ها با كتاب ها و آزمون با كتاب
  . شود مي
ترين متداول   از.هاي بسياري براي ارزيابي هماهنگي برنامه آموزشي استفاده شده استاز روش    

 & Anderson ( شناختي اندرسون و كراتولتوان به طبقه بندي اهدافها ميروش
Krathwohl, 2001( ِمدل وب ،(Webb, 1997) رترو مدل پ )Porter & Smithson, 

دو معياري .  براي ارزيابي اجزاي برنامه آموزشي داردويژه يهايهر مدل معيار. اشاره كرد)  2001
 1و محتوا) ذهني(هاي هماهنگي برنامه آموزشي متداول هستند، فرايندهاي شناختي دلكه در م

 ، مثالرايب.  در هر مدل آمده استگوناگون يها و سطوحفرايندهاي شناختي با نام.  مي باشند
محتوا از نظر برخي . اندگرفته اندرسون و كراتول شش سطح، پرتر پنج و وب چهار سطح را در نظر

 & Porter)، پرتر و اسميتسن،(Porter, 2001 & 2002) مثال، پرتر، رايب (شگرانپژوهاز 
Smithson, 2001)  (اندرسون و كراتول تنها افرادي .  شود درسي ميهايمحدود به موضوع

محتوا و فرايندهاي شناختي براساس . اندعريف كردههستند كه محتوا را بر اساس نوع دانش ت
بندي  طبقه. شوندها مشخص ميف آموزشي، ابزارهاي آموزشي و آزمونبندي كيفي اهداطبقه

 فرايند بعد يك و بعد دانش يك كه داراي بود بلوم شده نظر تجديد بندياندرسون و كراتول، طبقه
 دانش و دانش روندي مفهومي، دانش واقعي، امور دانش"شامل دانش بعد باشد،شناختي مي
  .است "6فراشناختي

 كردن،تحليل كاربستن، فهميدن، به يادآوردن، به" سطوح دربرگيرنده شناختي يندفرا بعد    
 به عيني از  يعني،مراتبي سلسله صورت به بعد، دو هر بندي طبقه. است "2آفريد و ارزشيابي
دانش شامل،  بعد. (Anderson & Krathwohl, 2001)  است مشكل به ساده از و انتزاعي
 دانش؛ باشدخاص مي عناصر و اجزا دانش اصطلاحات، دانش دارندهبر كه در واقعي امور دانش

 دانش دربردارنده روندي دانش ؛هاستآن ميان روابط و هاطبقه ها،مقوله شامل دانش مفهومي،
  .است خودش شناخت درباره فرد دانش فراشناختي، دانش و بالأخره باشدكارها مي دادن انجام
      قرار مرحله بالاترين در آفريدن  تحليل كردن، ارزشيابي وفرايند شناختي، بعد در چنينهم
  .است يادگيري اهداف تحليل براي مناسبابزاري  اندرسون و كراتول، شناختي بنديطبقه. گيردمي

ي آموزشي به جزء مدل اندرسون و كراتول و مدل پرتر براي هاي هماهنگي برنامه مدلتر    بيش
اند و به ندرت ابزارهاي آموزشي ها طراحي شدههداف آموزشي و آزمونارزيابي هماهنگي ميان ا

يكي از دلايل آن اين است كه اهداف آموزشي بدون در نظر گرفتن ابزارها و . بررسي شده است

                                                 
1 - cognitive processes and content 
2 - Remember, Understand, Apply, Analyze, Evaluate, and Create 
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 ديگر آن اين است كه از دليل. (Smith & O’Day, 1990)شوند متدهاي آموزشي تعيين مي
 هايباهداف آموزشي را مورد سنجش قرار دهند نه محتواي كترود اهاي سراسري انتظار ميآزمون

به همين دليل هماهنگي ابزارهاي آموزشي با ديگر اجزا به ندرت . (Guskey, 2007)آموزشي 
  .  مورد توجه قرار گرفته است

سازي برنامه آموزشي در ايالات آمريكا انجام شده است اهنگمورد هم مطالعات متعددي در    
)Porter, 2002; Porter, Smithson, Blank & Zeidner, 2007; Webb, 1997 

Bhola, , 2003; Olson,2003 .( مارتنُ و سيرسي (Martone & Sireci, 2009) مدل سه 
هاي فعاليت   وترازي اهداف، آزمون هارزيابي همهماهنگي برنامه آموزشي پرتر، وب و آچيو براي ا

 هر سه مدل به ارزشيابي ند كه نشان دادبدست آمدهنتايج . آموزشي را مورد بررسي قرار دادند
هاي آموزشي با استفاده از متد پرتر ها و فعاليتمحتوا و فرايندهاي شناختي اهداف، آزمون

 ميان اهداف و 2 و تعادل1گستره تر براي ارزيابي و مقايسههاي وب و آچيو بيشمدل. پرداختند
كند و ها را بررسي مييزان پوشش اهداف آموزشي در آزمونبرد م. ها استفاده مي شوندآزمون

  .   پردازدها و اهداف آموزشي ميپرسشتعادل به مقايسه تعداد 
 دو شاخص كيفي و كمي براي ارزيابي (Porter & Smithson, 2007)پرتر، اسميتسون،     

بودن محتوا به تعداد شاخص كيفي آن به دليل محدود . انده دادهئهماهنگي برنامه آموزشي ارا
، مورد انتقاد قرار گرفته و طبقه بندي اهداف شناختي اندرسون و كراتول ايويژه درسي هايموضوع

(Anderson & Krathwohl, 2001)بندي كه از دو بعد اين طبقه.  نسبت به آن رجحان دارد
. سي كاربرد دارد درهايها وموضوعفرايند شناختي و دانش تشكيل شده است، براي تمامي رشته

اين مدل تنها مدلي است كه محتوا را بر اساس انواع دانش  ،)2001(بنا به گفته اندرسون و كراتول 
شاخص كمي كه تغيير يافته شاخص وب مي باشد، براي مقايسه ميزان . كندبندي ميطبقه

وب و آچيو هاي شود، برخلاف شاخصهماهنگي بين هر يك از اجزاي برنامه تحصيلي استفاده مي
به همين علت در اين پژوهش از . ها كاربرد داردي اهداف آموزشي و آزمونكه تنها براي مقايسه

بندي اهداف شناختي اندرسون و كراتول به عنوان شاخص كيفي و از شاخص كمي پرتر براي طبقه
  .تعيين ميزان هماهنگي بين اجزا استفاده شده است

  
  
  

                                                 
1 - range 
2 - balance 
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  اهداف پژوهش
هاي سراسري آموزشي دوره كارشناسي، آزمون اهداف ارزيابي هماهنگي ،وهشپژ كلي هدف    

     منظر از تخصصي سمت رشته آموزش زبان انگليسي هايكتاب محتواي كارشناسي ارشد و
  :از اندعبارت پژوهش ويژه اهداف .باشدمي بندي اهداف شناختي اندرسون و كراتولطبقه

اف آموزشي دوره كارشناسي، آزمون هاي سراسري اهد شناختي سطوح تعيين و بررسي .1
 به توجه با تخصصي سمت رشته آموزش زبان انگليسي هايكتاب محتواي كارشناسي ارشد و

 .بندي اهداف شناختي اندرسون و كراتول طبقه
هاي تعيين ميزان هماهنگي سه اجزاي برنامه تحصيلي يعني اهداف آموزشي، آزمون .2

  . پرتر1ترازي رشته آموزش زبان انگليسي با استفاده از شاخص هميهاكتاب محتواي سراسري و

 
  آماري  جامعه وپژوهش روش

 مورد هاي كميروش. است شده كيفي استفاده و كمي پژوهش هايروش از پژوهشاين در     
 در استفاده مورد كيفي پژوهش روش .باشدمحتوا مي تحليل و ارزشيابي پژوهش شامل استفاده،

 و هاباآموزشي، كت اهداف تحليل براي كه صورت بدين .بود و محتوا تفسيري تحليل ژوهش،پ اين
 استفادهو كراتول  اندرسون شناختي بنديطبقه سطوح به توجه ارزشيابي با پژوهش از هاآزمون

 هايبرنامه و اهداف سودمندي و درباره ارزش، شايستگي قضاوت فرايند به ارزشيابي، پژوهش .شد
آموزشي مربوط به دروس تخصصي رشته آموزش زبان  اهداف تمامي ابتدا. شودي گفته ميآموزش

 وزارت فرهنگ و آموزش عالي از سايت) شناسي و آزمون سازيشناسي، روشزبان(انگليسي 
 و انتخاب بود، كراتول اندرسون شناختي بنديطبقه كه ملاك ارزشيابي سپس شدند،استخراج 

و تمارين ) 1385- 1390(تخصصي پنج سال  هاي آزمونهايپرسش. ندشد تحليل اهداف آموزشي
 شناسي وشناسي، روشزبان( تخصصي سمت مربوط به رشته آموزش زبان انگليسي هايباكت

ميزان هم  بررسي جهت. بندي شناختي مورد تحليل واقع شدندهم بر اساس طبقه )سازيآزمون
 اين در آماري جامعه. شد استفاده سازي پرتر هماهنگشاخص از آزمون ها، و هاترازي اهداف، كتاب

شناسي و شناسي، روشزبان(تخصصي سمت رشته آموزش زبان انگليسي  هايكتاب شامل پژوهش،
 وهاي دروس تخصصي دوره كارشناسي آموزش زبان انگليسي مصوب شصد، سرفصل)سازيآزمون

هاي هاي تخصصي كارشناسي ارشد سالو آزمون ريزيسي و يكمين جلسه شوراي عالي و برنامه
  .بود) 1385- 1390(
  

                                                 
1 - alignment index 
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  پژوهش ابزارهاي
 اين پژوهش پژوهشگران به وسيلهچك ليستي كه  از شناختي، اهداف بنديطبقه و بررسي براي    

نمونه اين . شد استفاده، تنظيم شده است)  2001 ( وكراتول اندرسون شناختي اهداف بر اساس
سطرهاي اين چك ليست دربردارنده اهداف شناختي . كنيدمشاهده ميچك ليست را در شكل زير 

براي قرار دادن اهداف، . هاي آن دربردارنده نوع دانش مي باشدبه انضمام زيرگروههاي آن و ستون
هاي مجزا به افعال و اسم ها كه ها در چك ليست آزمونهايپرسش و هابا كتهايتمرين

   . اكتفا شده است،ع دانش مي باشددربردارنده فرايند شناختي و نو
  بعد دانشي

  فزايندهاي شناختي  دانش امور واقعي  دانش امور مفهومي  دانش روندي دانش فراشناختي
    

 
 به ياد آوردن

  داده هاتشخيص دادن -1
   گذشتههايدانش فرا خواندن -2

   
 

 
 

 فهميدن
  هادادهتفسير -1

  مثال آوردن-2
  داده هاطبقه بندي كردن -3

  استنباط كردن-4
  مقايسه كردن-5

  شرح دادن-6
  به كار بستن    

 اجرا يك رويه براي انجام كاري كه آشنا -1
  باشدمي

 اجرا يك رويه براي انجام كاري كه ناآشنا -2
  باشدمي

   
 

  تحليل كردن 
 به لحاظ ميزان اهميت و داده هاتفكيك -1

  ارتباط اجزا با هم
  داده هاسازمان دهي -2

  دن به مقصود و منظور نويسندهپي بر-3
  ارزشيابي كردن    

  داده هاآزمايش و بررسي -1
  داده هاانتقاد و داوري -2

  آفريدن    
   براي حل مسئلههادادن پيشنهاد-1

  لهئبرنامه ريزي براي حل مس-2
  لهئانجام طرح براي حل مس-3

  چك ليست اهداف شناختي اندرسون و كراتول- 1شكل 



111 11، پياپي 91 پاييز، 3 ، شمارهسومرهيافتي نو در مديريت آموزشي، سال  ي پژوهش–فصلنامه علمي 

ها از شاخص هاي تخصصي و آزمونزان هم ترازي اهداف آموزشي، كتابمي تحليل براي. 2
برنامه  براي تخمين هماهنگي هر دو جزء از اين شاخص. شد استفاده سازي پرترهماهنگ

 هاي موجودپس از تبديل داده. (Porter & Smithson, 2001)تحصيلي استفاده مي شود 
 اجزا سازيهماهنگ  ميزان تعيين براي پرتر شاخص از مجزا، هايماتريس به هادرچك ليست

  . استفاده شدزيرهم ترازي از شاخص هم ترازي  ميزان تعيين براي. شد استفاده

=  شاخص هم ترازي

−

−
∑
=

2
1 1

I

i

yx
  

 مثال، ماتريس رايب(دهنده ميانگين داده هاي هر سلول يك ماتريس  نشانxدر اين فرمول     
مثلا، ماتريس اهداف (هاي هر سلول در ماتريس ديگر  ، ميانگين داده yو) مربوط به آزمون ها

  .ها در ماتريس مي باشد ، تعداد سلولIو ) آموزشي
  

  هاي پژوهشيافته
 رشته هاي تخصصي سمتها و كتاب در اهداف آموزشي، آزمون: پژوهشنخست پرسش

بندي اهداف س طبقهآموزش زبان انگليسي از چه نوع فرايندهاي شناختي و دانش بر اسا
  آموزشي اندرسون و كراتول استفاده شده است؟

هاي  آزمونهايپرسشهاي دروس تخصصي دوره كارشناسي، ، سرفصلپرسش اين به پاسخ براي    
با   تخصصي سمت رشته آموزش زبان انگليسيهايباسراسري تخصصي كارشناسي ارشد و كت

 درصد هر يك از .شدند تحليل اندرسون شناختي بندي اهدافطبقه استفاده از چك ليست
 نشان 2و1هاي ها در جدولها و كتابفرايندهاي شناختي و نوع دانش بكار رفته در اهداف، آزمون

  .اندهاي كدگذاري شده در پيوست مقاله آورده شدههاي حاوي دادهچك ليست. ندداده شده ا
  

 و كتاب ها براساس طبقه بندي شناختي  تحليل بعد فرايندهاي شناختي، آزمون ها- 1جدول 
  اندرسون و كراتول

ارزشيابي  آفريدن  
 كردن 

تحليل 
كردن      

به كار 
 بستن

به ياد  فهميدن
 آوردن

 
 

 اهداف آموزشي 55% 40% 0 5% 0 0
 آزمون ها 1/51% 7/29% 9/2% 6/6% 7/4% 0

 كتاب ها %      2/28 4/22% 2/21% 3/7% 5/15% 8/4%
  ميانگين 8/44% 7/30% 8% 8% 7/6% 6/1%
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 تحليل بعد دانش، آزمون ها و كتاب ها براساس طبقه بندي شناختي اندرسون و - 2جدول 
  كراتول

  دانش امور واقعي دانش مفهومي دانش روندي دانش فراشناختي
 اهداف آموزشي 20% 75% 5% 0
 آزمون ها 3/36% 4/59% %         1/4 0
 ب هاكتا 6/37% 1/50% 2/12% 0
  ميانگين 3/31% 5/61% 1/7% 0

ترين درصد را بيش، % 7/44با داشتن ميانگينآوردن  ياد به شناختي فرايند ،1 جدول     بر اساس
 5در اهداف آموزشي كمترين فرايند شناختي تحليل كردن با . ها داشته استدر بين ديگر فرايند

را )  درصد40(ترين درصد د آوردن بيش شناختي فهميدن پس از به يافرايند.   مي باشددرصد
ترين  پس از فرايند شناختي آفريدن كم درصد7/6در كل فرايند ارزشيابي كردن با . داشته است

هاي شناختي به ياد آوردن و ترين فرايندها بيشدر آزمون. آيد ميشمارفرايند شناختي ب
      ترين و ارزشيابي كردن كمو فرايندهاي به كار بستن )  درصد7/29 و  درصد1/51(فهميدن

در . ها هيچ درصدي را به خود اختصاص نداده استفرايند شناختي آفريدن در آزمون. باشندمي
 2/28(هاي شناختي يعني به ياد آوردن، فهميدن و به كار بستن ها سطوح پاييني فرايندكتاب
، ارزشيابي كردن و آفريدن بيشتراز سطوح بالايي تحليل كردن)  درصد2/21 ، درصد4/22، درصد

، درصد قابل توجهي از 2با توجه به جدول .  توجه شده است)  درصد8/4،  درصد5/15،  درصد3/7(
.  به دانش مفهومي اختصاص داده شده است)  درصد5/61(ها ها و كتاباهداف آموزشي، آزمون

 1/7،  درصد3/31(دي دانش امور واقعي و رون. دانش فراشناختي كاملا ناديده گرفته شده است
ها بر ها و كتابوضعيت سه اجزاي اهداف آموزشي، آزمون. هم در بين اين زنجيره قرار دارد) درصد

 مشاهده زيرهاي خطي توان بطور وضوح در نمودارهاي شناختي و دانشي را مياساس بعد فرايند
  .كرد
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  نظام تحصيلي از لحاظ بعد فرايند شناخت وضعيت سه اجزاي -1نمودار خطي 

  
ترين كنيد، همه خطوط سير نزولي را از پايين مشاهده مي1 كه در نمودار خطي گونه    همان

خط . دنكن يعني فرايند شناختي به ياد آوردن به بالاترين فرايند شناختي آفريدن طي مي،سطح
شود، از فرايند به ياد حليل كردن شكسته ميها در در دو ناحيه به كار بستن و تمربوط به آزمون

از . آوردن تا به كار بستن خط به طرف پايين و سپس سير صعودي به طرف تحليل كردن دارد
  .رسدفرايند تحليل كردن خط به شدت نزول پيدا كرده تا در فرايند آفريدن به صفر مي

آوردن به از فرايند به ياد. شودخط مربوط به اهداف آموزشي در چهار ناحيه شكسته مي    
فهميدن و سپس به طرف به كار بستن سير نزولي، به طرف تحليل كردن صعودي و سپس در 

در بين خطوط تنها خط كتاب ها . يابدميرسد و تا آفريدن ادامه نقطه ارزشيابي كردن به صفر مي
خط . داشته استمي باشد كه از فرايند شناختي تحليل كردن به ارزشيابي كردن سير صعودي 

 از ناحيه به كار بستن سير نزولي را به. مربوط به كتاب ها داراي سه شكستگي قابل توجه است
 به ،طي كرده، سپس به طرف فرايند ارزشيابي كردن صعود كرده و در نهايت كردن تحليل طرف

  .سمت بالاترين فرايند شناختي يعني آفريدن نزول كرده است
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   وضعيت سه اجزاي نظام تحصيلي از لحاظ بعد دانش-2 نمودار خطي
  

 زهر سه خط از دانش امو. دهد از لحاظ بعد دانشي نشان مي را، وضعيت سه اجزا2نمودار خطي     
واقعي به سمت دانش مفهومي صعود كرده و سپس به سمت دانش روندي و فراشناختي نزول 

ها هر دو در ناحيه دانش روندي منطبق و شكسته شده و آموزشي و آزمونخطوط اهداف . اندكرده
در ناحيه دانش فراشناختي به صفر رسيده اند، خط مربوط به كتاب ها نيز تنها در نقطه دانش امور 

توان مي. واقعي با خط آزمون منطبق و در ناحيه دانش روندي از دو خط ديگر پيشي گرفته است
ترين نقطه قرار مفهومي در رأس و دانش روندي و فراشناختي در پاييننتيجه گرفت كه دانش 

  .گرفته است
  

 محتواي هاي كارشناسي ارشد وبه چه ميزان اهداف آموزشي، آزمون :پژوهش دوم پرسش    
  تخصصي سمت رشته آموزش زبان انگليسي هم تراز هستند؟ هايكتاب

هاي موجود در ها، دادهها و كتاب آموزشي، آزمونبراي تعيين ميزان هم ترازي سه اجزاء اهداف    
به  (46بندي اهداف آموزشي اندرسون و كراتول را به ماتريس هاي مجزا چك ليست هاي طبقه

گر اين  در ماتريس اهداف آموزشي نشان15/0 عدد ، مثالرايب(تبديل كرده ) نسبت هايي از يك
و از )  كدگذاري شده اند"دانش امور واقعي به ياد آوردن " درصد اهداف در سطح 15است كه 

 3و2،1 هايجدول. ترازي اجزا استفاده كرديمسازي پرتر براي تعيين ميزان همشاخص هماهنگ
  . مي توان مشاهده كردزيرها و كتاب ها را در ماتريس هاي اهداف آموزشي، آزمون



115 11، پياپي 91 پاييز، 3 ، شمارهسومرهيافتي نو در مديريت آموزشي، سال  ي پژوهش–فصلنامه علمي 

  ماتريس اهداف آموزشي - 3جدول 

  
  هاآزمون. 2ماتريس  -4جدول 

   
  

دانش امور  مور واقعيآدانش  
 وميمفه

 دانش فراشناختي دانش روندي

 35/0 به ياد آوردن
 

15/0 008/0 0 

  فهميدن
 

005/0 3/0 005/0 0 

 0 به كار بستن
 

0 02/0 0 

 002/0 تحليل كردن
 

11/0 0 0 

 0 ارزشيابي كردن
 

05/0 0 0 

 0 آفريدن
 

0 0 0 

 رموادانش   واقعيرموادانش  
 مفهومي

 دانش فراشناختي رونديدانش 

 15/0 به ياد آوردن
 

38/0 0 0 

 04/0 فهميدن
 

3/0 04/0 0 

 0 به كار بستن
 

0 0 0 

 0 تحليل كردن
 

09/0 0 0 

 0 ارزشيابي كردن
 

0 0 0 

 0 آفريدن
 

0 0 0 



116 ...ها و اهداف آموزشي كتاب هاي سراسري، محتوايارزيابي هم ترازي آزمون

   ماتريس كتاب ها-5جدول 
  رموادانش   واقعيرموادانش  

 مفهومي
 دانش فراشناختي دانش روندي

 0 004/0 06/0 266/0  آوردنبه ياد
 0 01/0 21/0 051/0 فهميدن

 0 04/0 01/0 03/0 به كار بستن
 0 0 04/0 01/0 تحليل كردن
 0 03/0 155/0 03/0 ارزشيابي كردن

  آفريدن
 

004/0 03/0 02/0 0 

ترازي اجزاي نظام تحصيلي رشته آموزش زبان انگليسي كه با استفاده از شاخص ميزان هم    
ترازي اهداف آموزشي و ميزان هم. مشاهده كرد رتعيين شده است را مي توان در شكل زيرپرت

  .  مي باشد61/0ها  و آزمون ها و كتاب51/0ها ، اهداف آموزشي و كتاب70/0ها آزمون
  

     اهداف آموزشي       
                                               70/0                      51/0  

  
      

  
  ها                                    كتاب61/0               هاآزمون                          
  

ي آموزش هاي تخصصي رشتهها و كتابترازي اهداف آموزشي، آزمون مقدار هم- 2شكل 
  زبان انگليسي

كند، استفاده ميترازي كه از شاخص مشابهي براي تعيين هم) Webb, 2002(    وب 
   . را به عنوان ميزان معقولي براي هم ترازي بين اجزا در نظر گرفته است7/0ميزان 
از هم ) 70/0(ها  تنها اهداف آموزشي و آزمون،كنيد مشاهده مي2 كه در شكل گونههمان

ل  از هم ترازي قاب،ند در نتيجه كمتر70/0ند و مقادير ديگر از ترازي قابل قبولي برخوردار
   نسبت به ديگر اجزا از هم ترازي) 70/0 (آزمون ها و اهداف. قبولي برخوردار نيستند

نسبت به ) 61/0(تري ها و كتاب ها نيز از هم ترازي بيشآزمون. ندتري برخورداربيش
  .برخوردارند) 51/0(ها اهداف آموزشي و آزمون
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   گيرينتيجه بحث و
ها، اهداف آزمون شناختي اهداف مطالعه از بدست آمده تايجن و  انجام گرفتههايبررسي براساس    

سطوح  به يابيدست براي كه  تخصصي رشته آموزش زبان انگليسي، اهدافيهايباآموزشي و كت
. دهد كل اهداف را تشكيل مي درصد3/16شده، حدود  بينيپيش بندي اهداف آموزشيبالايي طبقه

 آموزش به هاها و كتابآموزشي، آزمون اهداف كنندگانيمتنظ كه كرد استنباط توان مي ،بنابراين
 شرايط و اند دهكرن كافي توجه )آفريدن و كردن، ارزشيابي كردنتحليل(اهداف شناختي سطوح بالا 

 سطوح كه است درحالي اين .اندداده قرار تر مدنظركم تحليل، ارزشيابي و خلاقيت، بروز براي را
 5/83  يعني،اهداف درصد ترينبيش )اد آوردن، فهميدن، بكار بستنبه ي( پاييني اهداف شناختي 

ترازي اجزاي  از تخمين ميزان همبدست آمده نتايج ،چنينهم. اندداده اختصاص به خود را درصد
 كه اين سه اجزا از هم ترازي قابل قبولي برخوردار نيستند و در بين اجزا ندنظام تحصيلي نشان داد

  .تري برخوردارندموزشي از هم ترازي بيشها و اهداف آآزمون
 هايهدف تمامي  بازتاب شكل بهترين به  درسي بايستيهايباو كت آزمون هاي سراسري    

 درس يك براي آزمون و كتاب بهترين نظري، لحاظ از. باشند درسي برنامه محتواي همه و آموزشي
 در بر را درس آن آموزشي هايهدف و مطالب تمام كه است آزمون و كتابي است موضوع يك يا

 و پرسش انتخاب به  آموزشي بايستيهايباهاي سراسري و كتآزمون كنندگانتهيه ،بنابراين .گيرد
 آزموني يا كتابي چنين صورتي در .كنند اقدام ،باشند دروس محتواي و هاهدف معرف كه تمرين

 و هاهدف از درستي نمونه حاوي آن هايها و تمرينپرسش كه بود خواهد خوب آزمون و كتاب يك
 درصد كل 03/23سطوح بالايي، تنها  در شناختي اهداف كه اين به توجه با .باشند دروس محتواي

 شود، مي توصيه درسي ريزان برنامه به داد، مي تشكيل را اهداف آموزشي، كتاب ها و آزمون ها
 ،)اندرسون(شناختي حوزه شده نظر تجديد بنديطبقه به توجه و خلاق تفكر بر تأكيد با را اهداف

هاي كتاب محتواي كه دهندمي نشان آمده بدست هايداده .كنندبازنويسي  و طراحي بار ديگر
تحليل، ارزشيابي  زمينه در معتبري و مشخص الگوي آموزش زبان انگليسي سمت براساس تخصصي

 ساختاركه شودمي توصيه نولاو مسئ درسي ريزانبرنامه به ،بنابراين. اند نشده تدوين و خلاقيت
اهداف شناختي  الگوي جمله آموزش از نوين الگوهاي به استناد با را دانشگاهي درسي هايكتاب

 آزمون سراسري هايپرسشگان پژوهشگران و طرح كننده به .كنند دهيسازمان اندرسون و كراتول
  .كنند ارزيابي ناختي،اهداف ش ديدگاه از نيز را هاآزمون محتواي  كهشودمي توصيه هم
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