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هاي تدريس نگارش در مركز آموزش زبان و معارف  مطالعة موردي شيوه

  * العالميه (ص) المصطفي جامعةاسلامي 
 ١منشعلی فاطمی
  العالميه، قم، ايران  (ص) المصطفي   جامعة مدرس مركز آموزش زبان و معارف اسلامي  

  چكيده
ــتن» از جملـه مهـارت  ــت كه مي آموزش «نوشـ توان از آن به عنوان اولين  هاي مهمي اسـ

ــتن»، در بين مهـارت تلاش  ــان براي آموزش «زبـان» نـام برد. مهـارت «نوشـ هـاي هـاي انسـ
ه  دغـ اني، يكي از دغـ اي  زبـ ازهـ ه نيـ د توجـّه بـ ازمنـ دّي در امر آموزش بوده و نيـ اي جـ هـ

ته  يل و بايسـ ت. يكي از مراكز مهم آموزش زبان  مخاطبان در طول تحصـ تن اسـ هاي نوشـ
ــت كه زبان   العالميه   (ص) المصــطفي   معة جا فارســي،   ــب  اس آموزان غير ايراني براي كس

هاي  شــوند و پس از گذراندن زبان فارســي در رشــته معارف اســلامي وارد مركز مي 
صـي مشـغول به تحصـيل مي  تر زبان تخصـ وند. از آنجاكه بيشـ ور شـ آموزان، در زمان حضـ

ي را بايد به زبان فار   جامعة در   ي ادامه دهند، نگارنده در اين  المصـطفي فرايند آموزشـ سـ
هاي تدريس نگارش در مركز آموزش زبان  تحقيق در نظر دارد با مطالعة موردي شــيوه 

يوة آموزشـي نگارش را در آن مركز بررسـي  و معارف اسـلامي، نقاط قوت و ضـعف شـ
د. براي اين منظور   ــي   ٣٠كنـ ارسـ ه غيرفـ ــورت  كلاس آموزش نگـارش بـ ه صـ بـ ان  انـ زبـ
يوة تحليل كلاس حضـوري و از طريق   اتيد بررسـي گرديد. شـ ها بر اسـاس مصـاحبه با اسـ

ــيفي بوده و تلاش مي  ) ١٩٩٥رويكرد كـانينگورث (  ــت كـه رويكردي توصـ كنـد بـا  اسـ
طرح چند سـؤال و پاسـخ به آن، جايگاه و روش يك كتاب را از نظر آموزشـي مشـخص  

ن داد كه اسـتادان عموماً به  نتايج تحليل نشـا   spssافزار ها با نرم نمايد. پس از بررسـي داده 
ــول  ــنّتي و محصـ ــيوة سـ دريس مي شـ اي  محور در كلاس نگـارش تـ ازهـ ه نيـ بـ د،  كننـ

ــاخته در  آموزان توجّه جدّي نمي زبان  ــتادس ــورت مكتوب يا اس ــود و محتوايي به ص ش
شـود. تأكيد اسـتادان زبان، بيشـتر تصـحيح نوشـتار و نه آموزش نوشـتار  كلاس عرضـه نمي 

  دستور و دانش زباني در اولويت آموزش قرار دارد.   است؛ به همين دليل 

دي:  واژه  اي كليـ ة موردي، روش  هـ العـ ــتن، مطـ ارت نوشـ انينگورث، مركز مهـ آموزش، رويكرد كـ
. (عج) آموزش زبان فارسي مدرسة المهدي 
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Abstract 
Teaching "writing" is one of the important skills that can be called as the 
first human efforts to teach "language". The skill of "writing", among the 
language skills, is one of the serious concerns in education and requires 
attention to the needs of the audience during education and writing 
requirements. One of the important Persian language teaching centers is Al-
Mustafa Al-Alamiya University, where non-Iranian language learners enter 
the center to acquire Islamic knowledge and after passing the Persian 
language, they study in specialized fields. Since most of the language 
learners have to continue the educational process in Persian while attending 
Al-Mustafa University, in this research, the researcher aims to discern the 
strengths and weaknesses of the writing teaching method through a case 
study of writing teaching methods in the Islamic Language and Education 
Center. To this end, 30 writing classes for non-Persian speakers were 
examined in person and through interviews with professors. The method of 
analyzing the classes is based on Cunningworth's (1995) approach, which 
is a descriptive approach and attempts to determine the status and method 
of a book from an educational perspective by posing several questions and 
answering them. After analyzing the data by means of SPSS software, the 
results showed that the teachers generally teach in a traditional and product-
oriented way in the writing class, the needs of the language learners are not 
seriously taken into account, and no written or teacher-made content is 
presented in the class. The emphasis of language teachers is mostly on 
correcting writing and not teaching writing. Due to this reason, grammar 
and language knowledge are the priority of education. 

Keywords: writing skill, case study, teaching method, Cunningworth's approach, Persian 
language teaching center of Al-Mahdi School. 
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  . مقدمه١
اده  تن در سـ تاري  ترين تعريف خود به معني بهره نوشـ انة نوشـ گيري از تعداد محدودي نشـ

علائم سـجاوندي اسـت كه افكار و عقايد نويسـنده را به صـورتي كه  اعم از حروف، فاصـله و  

ــد انتقـال مي  اشـ ابـل خوانـدن بـ توان از جهـات مختلف مورد تجزيـه و  دهـد. اين مهـارت را مي قـ

تحليل قرار داد. نوشــتن از يك ســو فرايندي اســت كاملاً فيزيكي كه چگونگي نگارش اين  

كند و از طرف ديگر فرايندي  نه بررســـي مي علائم را بر روي كاغذ يا صـــفحة نمايشـــگر رايا 

ــنده و اثرگذاري آن برخواننده را بيان مي اســت ذهني كه چگونگي ارائة ايده  نمايد. هاي نويس

توان از جهتي صـرفاً به صـورت مهارتي محصـول محور در علاوه بر اين، فرايند نوشـتن را مي 

ت  يدن به يك متن نوشـ اري قابل قبول و بدون غلط نظر گرفت كه هدف از آموزش آن تنها رسـ

ــول   ــيـدن بـه يـك محصـ ــت و از جهتي ديگر آن را مهـارتي فراينـد محور ديـد كـه براي رسـ اسـ

بندي و ويرايش را به بندي، شـــاكله پردازي، پاراگراف مناســـب تمام روال نوشـــتن مانند: ايده 

  دهد. آموز انتقال مي هايي مجزا به زبان عنوان مهارت 

نود مترادف با وجود اينكه در سـدة اخي  ر آموزش زبان دوم با آموزش مهارت گفت و شـ

ــاير مهارت ــات زباني را مجاب كرده تا به س ــس هاي  بود، ظهور نيازهاي نوين در جوامع، مؤس

هاي  زباني نيز توجه داشـته باشـند. گسـترش فضـاهاي علمي و مراودات ميان دانشـمندان حوزه 

وجود آورده اسـت. همين امر باعث   مختلف علمي تحول شـگرفي را در حوزة آموزش زبان به 

هاي آموزش نوشـتن در زبان دوم را با جديت بيشـتري دنبال نمايند و توليدات  شـده برخي دوره 

متعددي با هدف آموزش نوشـتن وارد بازار نشـر و تدوين متون درسـي شـود. گذشـته از اين،  

ده تا كتاب  ترش صـنعت چاپ در چند دهة اخير باعث شـ تعددي براي هاي آموزش زبان م گسـ

  آموزش زبان وارد بازار شوند.. 

الملل نياز اســت  العالميه در عرصــة بين   (ص) جامعة المصــطفی با توجهّ به اهميّت و جايگاه  

هاي صــحيح آموزش نوشــتن  اندركاران برنامة آموزشــي در خصــوص اتخاذ روش كه دســت 

مند ه خوبي بهره هاي نوشــتن ب آموزان در ســطوح مختلف بايد از مهارت پيشــقدم شــوند و زبان 

شـوند و بتوانند به عنوان مبلغ ديني از اين مهارت به خوبي اسـتفاده نمايند. تلاش مضـاعف براي 
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ــد كـه زبـان بهبود روش  آموزان در مـدت كوتـاه بتواننـد آنچـه در هـاي تـدريس بـاعـث خواهـد شـ

  آينده در كشور مقصد به آن نياز دارند، به خوبي بياموزند.  

العالميه    (ص) جامعة المصـطفی وابسـته به   (عج) عارف اسـلامي المهدي مركز آموزش زبان و م 

ك دورة   ا    ٧در يـ ارت   ٨تـ ار مهـ اه، در كنـ ه عنوان درس مـ ايي را بـ دهـ اني، واحـ اي ديگر زبـ هـ

آموزان در پايان دوره نيز يك تحقيق كلاســي را به كند و زبان آموزان ارائه مي نگارش به زبان 

  د.  نويسن عنوان محصول نهايي نگارش مي 

يوهيكي از دغدغه  هاي  هاي مركز، آن اسـت كه در انتهاي دوره به دليل يكسـان نبودن شـ

بندي نشـدن مسـائل مربوط به مهارت نوشـتن و نداشـتن طرح و فرايند مشـخص  آموزشـي و سـطح 

شوند و طبعاً در سطوح  آموزان دچار مشكلاتي در نوشتن مي براي انجام تكليف، برخي از زبان 

  نامه با مشكلات بسياري مواجه خواهند شد. تن تحقيق كلاسي و پايان بالاتر نيز در نگاش 

  هاي تحقيق. سؤال١-١
اساتيد آموزش زبان تا چه اندازه با رويكردهاي نوين آموزشي و روش فرايندي تكليف    

ــتن را به زبان آموزان آموزش   ــاتيد چگونه راهبردهاي يادگيري نوش ــتند؟ اس ــنا هس محور آش

 هاي آموزش نوشتن بهره برد؟  محور در كتاب توان از فرايند تكليف دهند؟ چگونه مي مي 

  هاي تحقيق. فرضيه١-٢
كنند و آموزش راهبردهاي  هاي نوين اســتفاده مي رســد اســاتيد كمتر از روش به نظر مي 

هاي  هاي زباني به ويژه نوشـتن مورد غفلت واقع شـده اسـت. مطالعة روش يادگيري در مهارت 

دهد تا طرح نهايي را به نار تجربيات اسـاتيد، اين امكان را به نويسـنده مي نوين در نگارش در ك 

  كار گيرد. صورت آزمايشي در تدوين متون به 

  چارچوب نظري  .٢
دارد كه   ١٩٧٠توجه به نقش نوشتن در يادگيري و تفكر، ريشه در آثار منتشر شدة دهـة  

و تربيت شده است.   در تعليم    (WTL)يادگيري منجر به توسعه رويكردي به نام نوشتن براي  

رويكرد نوشتن براي يادگيري بر اين انديشه استوار است كه فهم و تفكر يادگيرنده از طريق 
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هوشياري   سطح  به  را  كلمات  و  زبان  نوشتن  ميكند.  رشد  و  مييابد  وضوح  نوشتن  فرايند 

قايسه با تعامل  ميآورد و آنها را موضوع تفكر ميكند و با خلق بازنمايي ماندگارتر معنا در م 

ايجاد ميكند. نگارش   گفتاري، سطح بالاتري از ساخت دانش و يادگيري عميق و يكپارچه 

متن، ادراكات شخصي را به شكل نمادين آشكار ميسازد و آنها را براي بازانديشي و تكامل،  

  قابل دسترس ميكند. 

خوانند، از مي  اغلب فراگيران زبان فارسـي به عنوان زبان دوم كه در مراكز آموزشـي درس 

تن، معمولاً آن چيزي  مهارت  تند. با اين حال، اهداف آنها براي نوشـ تاري برخوردار هسـ هاي نوشـ

ه يا تحليل را نيسـت كه در جوامع آموزشـي مورد توجه اسـت. اينكه زبان  آموز بتواند يك خلاصـ

ار را به زبان دوم  به زبان مادري خود بنويسـد، الزاماً به اين معنا نيسـت كه خواهد توانسـت همين ك 

ــحيح   Kotz, Gruden & Zeml).  (1993:30 , نيز انجام دهد  در نتيجه، هرگونه آموزش ص

آموزان، در زبان مادري هاي گوناگون آموزشـي، اجتماعي و فرهنگي را كه زبان بايد تأثير تجربه 

هفتاد  اند، در نظر بگيرد. آموزش مهارت نوشتاري و شيوة تدريس آن، در دهة  خود كسب كرده 

اين زمان، نگارش   پيش از   . (Rhymes, 1993)   ميلادي به عنوان يك رشـته علمي شـناخته شـد 

شد كه بتوان آن را به خاطر خود آن تدريس كرد و در كلاس  به ندرت، موضوعي شمرده مي 

زبان دوم، از آن بيشـتر براي ديكته يا به عنوان راهي براي تشـريح تسـلط بر سـاختارهاي آموخته  

رغم  ) معتقدند علي ٢٠٠١) و گريب ( ٢٠٠٠شد. كامينگ و رياضي ( كلاس استفاده مي شده در  

علاقة فراوان به نگارش و تحقيقات مختلف روي الگوهاي نوشـــتاري ديگران، هنوز الگوهاي  

اي به ماهيت  آموزش نگارش به زبان دوم طراحي شده است. اين امر تا اندازه اندكي براي نقش 

گردد. در واقع اصطلاح «نوشتار»، هم به يك «عمل» و هم به «نتيجه» آن چندگانه نوشتار بازمي 

آورد: يادگيري  عمل اشـاره دارد. اين موضـوع دو ديدگاه را درباره يادگيري نگارش پديد مي 

  .اين فرايند     (Product)نگارش و يادگيري شكل و ساختار محصول  (Process) فرايند 

  هاي مبتني بر متنپژوهش.  ٢-١
ــتن به زبان دوم بنـا بر ويژگي هش در پژو  ــترش مهـارت نوشـ هـاي  هاي مبتني بر متن، گسـ

هاي زباني، دســتوري و ادبي، مورد دقت اند، از جمله ويژگي آموزان توليد كرده متني كه زبان 
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ــيوهاي قابل قرار مي  ــي به ش ــتن به زبان فارس ــب توانايي نوش گيرد. بنابراين گرايش، براي كس

الخط، سـاخت واژه (صرف)، واژگان، نحو، كلام (گفتمان) و يد با رسـم آموزان با قبول، فارسـي 

  .هاي بلاغي زبان فارسي آشنا باشند قواعد اسلوب 

  هاي متمركز بر فرايندپژوهش .٢-٢
ــتن بـه زبـان دوم   تحقيقـات مبتني بر فراينـد، بر راهبردهـايي تـأكيـد دارد كـه در يـادگيري نوشـ

ت. در اين موفقيت  تن، به معناي فراگيري راهبردهاي كلان،  آميز اسـ ديدگاه، يادگيري مهارت نوشـ

گيري و نيز فراگيري راهبردهاي خُرد مانند توجه همزمان ريزي، پيشنويس كردن و غلط مانند برنامه 

اما نوشـتار يك هدف و بعد اجتماعي نيز دارد  ها و نحو اسـت. به محتوا و صـورت و جسـتجوي واژه 

مي  ديــدگــاه كــه  تــأكـيــد  توانــد  آن  و مخــاطبــان  ــيــاق  سـ بر  كــه  پــديــد آورد  را  ديگـري  هــاي 

اد گرايش    (Fairclough, 2001).دارد  ايجـ ث  اعـ بـ ة اين موارد  اگون در آموزش همـ اي گونـ هـ

ــود. اين گرايش مهـارت نوشـــتن مي  ــتن و اهميـت  هـاي گونـاگون توانـايي هـا، بر جنبـه شـ هـاي نوشـ

  (Cumming & Hyland, 2002).هاي مختلف تأكيد دارند  يادگيري و آموزش به شيوه 

  نوشتن به زبان دوم يا خارجي .  ٢-٣
بيشــتر تحقيقات انجام گرفته دربارة نگارش زبان دوم، وابســتگي بســياري به تحقيقات  

هاي زبان اول و دوم، اكنون  زبان اول داشــته اســت. نگارش، همراه با تدريس آن در موقعيت 

ــياري از پژوهش  ــوع بسـ ــت. مقالات مرتبط با ابعاد هاي  ها و ديگر تلاش موضـ ــي اسـ آموزشـ

هاي زبانشـناسـي كاربردي و آموزشـي  هاي نشـريه توان در اغلب شـماره مختلف نگارش را مي 

  .يافت و شماري از نشريات به اين موضوع اختصاص دارند 

ــيلوا (  ان دوم، از لحـاظ راهبردي، بلاغي و ١٩٩٣سـ ارش زبـ ه نگـ د اســـت اگرچـ ) معتقـ

ناختي، از  ت؛ اما الگو زبانشـ ياري جهات با نگارش زبان اول متفاوت اسـ هاي زبان اول، تأثير  بسـ

وي در تحقيق    .اند اي درباره آن داشـته چشـمگيري بر آموزش نگارش زبان دوم و تدوين نظريه 

ــلاح مي  ــنـدگـان بـه زبـان دوم، كـار خود را اصـ كننـد، دريـافـت كـه  بر روي اينكـه چگونـه نويسـ

دهند. آنها كمتر متن نوشـته شـدة خود را صـورت سـطحي انجام مي  فراگيران، كار اصـلاح را به 
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كنند و اگر هم اين كار را بكنند، توجهشـان اسـاسـاً بر تصـحيح دسـتوري  بازخواني و اصـلاح مي 

  .متمركز است 

ــت به زبان دوم نيز منتقل گردد.  ــوي ديگر، توانايي نگارش به زبان اول، ممكن اس از س

طح قابل قبولي  آموزاني كه ن در نتيجه، زبان  تند و سـ ندگان ماهري در زبان مادري خود هسـ ويسـ

ته  ها را به طور صـحيح  توانند آن مهارت اند، مي از مهارت نگارش زبان دوم را پشـت سـر گذاشـ

  .به زبان دوم منتقل كنند 

اين اسـت   ، هاي زبان اول در الگوهاي آموزش زبان دوم كارگيري نظريه مسـألة مهم در به 

زحمت مربوط به توليد متون معنادار    هاي شــناختي پر وم دربردارندة فعاليت كه نگارش زبان د 

ت. در نتيجه، زبان  اركت و راهنمايي  به زبان دوم اسـ آموزان زبان دوم، به طوركلي خواهان مشـ

رو براي ارائه آموزش مؤثر، بايد ويژه در مرحلة اصـلاح هسـتند. ازاين بيشـتر از سـوي مدرس، به 

ــناختي در فرايند ش زبان دوم را آموزش مي آموزگاراني كه نگـار  دهنـد، عوامل اجتمـاعي و شـ

ــمگيري بر   ــي را درك كنند؛ زيرا اين عوامل تأثير چشـ يادگيري زبان دوم و خطاهاي نگارشـ

  .پيشرفت در نگارش به زبان دوم دارد 

شــماري از تحقيقات اخير، از اين امر حكايت دارد كه فرآيندهاي نگارش به زبان دوم، 

) به ارزيابي  ١٩٩٣(   ات گوناگوني با فرآيندهاي نگارش به زبان اول متفاوت اسـت. سـيلوا از جه 

اي را در هاي برجســـته تحقيق در زمينة مقايســـة نگارش زبان اول و دوم پرداخت و تفاوت   ٧٢

ريزي، رونويسي و بازبيني)  هاي آن: برنامه اين باره و دربارة فرآيندهاي نگارش (و زيرمجموعه 

ــتـاري گي و نيز ويژ  ــاختارهاي    هاي متون نوشـ ــاختـار و به عبارتي سـ (رواني، دقت، كيفيـت، سـ

  .گفتماني، نحوي ـ واژگاني و معنايي ـ واژگاني) بين اين دو زبان يافت 

ــنده در زبان هدف، مي  ــبي نويس ــت كه مهارت نس ــده اس تواند بر ميزان همچنين ادعا ش

بب تفاوت  ها مي د. اين تفاوت تفاوت ميان نگارش زبان اول و دوم او تأثيرگذار باش ـ تواند به سـ

نده دربارة گونه  بكي و انتظارات اجتماعي فرهنگي در زبان دوم و نيز در اطلاعات نويسـ هاي سـ

ــنـده در زبـان اول و  ــواد  ميزان تجـارب نويسـ ــتـاري) در   تفـاوت آن تجربيـات بـا معنـاي سـ (نوشـ
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به زبان اول يا زبان دوم خود  ها در ميان نويســـندگاني كه فرهنگ زبان دوم باشـــد. اين تفاوت 

   (Cumming, 1989; Bradway & Harling, 1995).روشني وجود دارد به   نويسند، مي 

  رويكردهاي مختلف در نوشتن.  ٢-٤
ه        در دهـ اختي  ــنـ ــي شـ اسـ ــنـ ا ظهور روانشـ بـ دمحور،  ــترش    ٦٠رويكرد فراينـ و گسـ

ــنـاخـت  ــتن نـه بـه عنوان مهـارتي  رفتـه   ٧٠گرايي در دهـه  شـ رفتـه رو بـه افول نهـاد و مهـارت نوشـ

اس كار    ، محور محصـول  ناختي مورد توجه قرار گرفت. اسـ بلكه به عنوان مهارتي فرايندي و شـ

 ــ  ــأ در اين رويكرد بر حل مس ت. به همين دليل، براي آموزش با اين رويكرد ابتدا مشــكل له اس

كنند و نهايتاً راه مي آموزان نظرات مختلف را ابراز  شــود، زبان تعريف شــده، ســپس تحليل مي 

ــده مطرح مي  ــكل از برآيند نظرات بيان ش ــيدن به يك حلي براي رفع مش ــود؛ لذا براي رس ش

تن مانند ايده  ب تمام روال نوشـ اكله دازي، پاراگراف پر محصـول مناسـ بندي و ويرايش  بندي، شـ

ــامـل  مي آموز انتقـال  هـايي مجزا بـه زبـان را بـه عنوان مهـارت  ــألـه شـ دهـد. مراحـل تكليف حـل مسـ

تهية پيش نويس،  .  ١:  ســازي و مرحلة مقدماتي، تكليف و مرحلة گزارش، مرحلة نوشــتن آماده 

تن  روع با يك نويس و ارائه يك متن كامل، ت تكميل پيش .  ٢  مرحلة نوشـ ورت و شـ مركز بر صـ

  .متن است 

ــاره مي  ــت. مبناي  رويكرد ديگري كه در اين حوزه به آن اش ــي اس ــود، رويكرد نقش ش

ــاخت زباني يك نقش خاص ارتباطي   ــت كه معتقد اســت هر س ــي ديدگاهي اس رويكرد نقش

ر به هايي را بياموزند كه بيشـت توانند سـاخت نقش مي آموزان  مشـخص را در خود دارد، پس زبان 

دهند، ابتدا متن را مي هايي كه رويكرد نقشـــي را مبناي تدريس خود قرار آنها نياز دارند. معلم 

اختارهاي به كار رفته در آن را تحليل   يم كرده و سـ منِ مي به اجزاي كوچكتر تقسـ كنند. در ضـ

ــاخت  ــت؛ البتهاين كار توجه دارند كه براي هر بخش از چه س ــده اس ــتفاده ش ــتر اس   هايي بيش

توجهي آن به معناي كلي متن و هدف آن از نوشــتن اســت.  بزرگترين نقص اين رويكرد كم 

ــت خروجي كـار همچنين بـه خـاطر كم  ــي ممكن اسـ ــتن نگـاهي نقشـ بـه معني و داشـ توجهي 

  گسيخته باشد. اي كاملاً از هم آموز نوشته زبان 

ن در قالب  ها و متخصــصــا هاي اخير، با گســترش مراودات علمي ميان دانشــگاه در ســال 
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ان  دي براي زبـ ازهـاي جـديـ نيـ ه ظهور  مقـالات علمي،  بـ نهـايتـاً  آمـده كـه  ه وجود  بـ آموزان 

ــت. از جملـة اين ديـدگـاه ديـدگـاه  ــي انجـاميـده اسـ بنـدي توان بـه «نظـام مي هـا  هـاي جـديـد آموزشـ

هاي خاص  ها و گروه هاي نوشتاري و طبقه اجتماعي» اشاره كرد كه در آن به رابطة بين ساخت 

ــود. نظام عي پرداخته مي اجتما  ــور  بندي اجتماعي براي زبان ش ــلي را متص آموزان دو وظيفة اص

شود: اول، توليد متني قابل قبول براي جامعة زباني مقصد و دوم، توليد متني قابل قبول براي مي 

ــد. دليل تأكيدهاي هايلند  ) بر اهميت توجه به بافت ٢٠٠٤(  ) و هارمر ٢٠٠٣(   جامعه علمي مقص

نوشــتن درســت برگرفته از همين رويكرد نســبتاً جديد در آموزش نوشــتن اســت.    در آموزش 

(نوشتن براساس     WACاي يا ژانري و همچنين رويكرد علاوه بر اين، بروز رويكردهاي گونه 

  توان محصول همين ديدگاه دانست.   مي طرح درس) در دهة اخير را 

بر ژانر، نويسندگان متن خو   بر    د را با استفاده از ساختارهاي يك اساس رويكرد مبتني 

ة نوشتاري   مينويسند و با سازماندهي روابط ميان عناصر متن، عناصر دانش در ذهن آنها گونـ

ژانر نوعي از متن است؛ مانند متن توصيفي، تفسيري،  ).  Newell, 1994:4(  نيز مرتبط ميشود 

و... و هر ژانر هدفي د  نوشتار شخصي  ارد كه از طريق برقراري استدلالي، مقايسهاي/ تقابلي، 

  در رويكرد).  Paltridge, 1995: 5(   يابد ارتباطي خاص بين عناصر گفتمان به آن دست مي 

ــتـار روايي  ؛ در كننـد ژانرمحور، ژانرهـا اهـدافي را دنبـال مي  و    هـدف ثبـت عواطف و افكـار ،  نوشـ

متقاعد سـازي  هدف ،  نوشـتار اسـتدلالي در مسـتندسـازي رويدادها و  ، هدف نوشـتار توصـيفي در 

  است. 

ــده          ــلي در   ٤توان بـه  مي بـه طور كلي و از برآينـد رويكردهـاي ارائـه شـ رويكرد اصـ

د. اين   ابليـت قرار گرفتن در يـك محور نموداري را دارنـ ه قـ افـت كـ ــتن دســـت يـ حوزة نوشـ

ــحـت « و  »  برقراري ارتبـاط «   دهي بـه دو ويژگي رويكردهـا در نمودار ذيـل بـا توجـه بـه ارزش  صـ

ده م ته»  نوش ـ شـود در يك سـوي نمودار توجه اصـلي بر  گونه كه ملاحظه مي اند. همان شـخص شـ

توجه به صــحت دســتوري در انشــاي نهايي اســت. به   ، برقراي ارتباط اســت و در طرف ديگر 

ــي،  محور بيشــترين تمركز بر دســتور و به ترتيب شــيوه همين ترتيب شــيوة محصــول  هاي نقش

  مل برقراري ارتباط در نمودار قابل رؤيت هستند. فرآيندي و ژانري با توجه بيشتر بر عا 
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   پيشينه تحقيق .٣
هاي تدريس يا كتب آموزش زبان در مركز آموزش زبان در زمينة مطالعة موردي شـيوه 

و معارف اســلامي تحقيقاتي نگاشــته شــده اســت. اما هر كدام از آنها از زاوية خاصــي به اين  

ــته  ــوع نگريس ــي چگونگي تدوين متون آموزش    ) ١٣٩٣(   حبيبي رقيه  اند.  موض در مقالة «بررس

ــي  ــي به غيرفارس محور»، با معرفي رويكرد تكليف  زبانان با تأكيد بر رويكرد تكليف زبان فارس

ترك بين اهداف آموزش و فعاليتمحور كه رويكردي از روش  هاي  هاي ارتباطي و فصـل مشـ

طرح شــده در خصــوص  ســعي در ارائة قالب و الگويي براي مباحث تئوري م   ، واقعي اســت 

ــت  ــته اس ــي داش و در اين زمينه به معرفي رويكرد تكليف   تدوين محتواي آموزش زبان فارس

ت. محور، ويژگي  ده اسـ ي و انواع مختلفي از تكاليف نيز پرداخته شـ اسـ در همين   ها، اصـول اسـ

جامعة  راسـتا، جلد دوم وسـوم از مجموعة هفت جلدي از كتاب هاي آموزش فارسـي به فارسـي  

ي    (ص) طفی المص ـ ول و مباني تكليف محور مورد بررسـ تفاده از اصـ العالميه از منظر چگونگي اسـ

  .قرار گرفته است 

ــامراد  ــحرا رضـ ــي  ) ١٣٩٢(   ي ئ صـ ــي و تحليـل الگوي آموزش زبـان فـارسـ در مقـالـه «بررسـ

ان دوم/خـارجي»، دو هـدف براي پژوهش » ب المهـدي «  ــول و رويكردهـاي آموزش زبـ ه اصـ ايـ رپـ

ــر تعيين   ــه المهدي و مطالعه  حاضـ ــي در مدرسـ نموده اســـت: مطالعة فرايند آموزش زبان فارسـ

هاي آموزش زبان فارســي در مدرســه المهدي. در اين تحقيق نگارنده در حوزة  رويكرد و شــيوه 

آموزش زبان دوم/خارجي، جهت تهيه برنامه درسـي آموزشـي، شـش الگوي برنامه درسـي معرفي 

مركز المهدي را با توجه به اين الگوها بررسـي و تحليل نموده هاي آموزشـي  كرده و فنون و رويه 

هاي شـناخته شـدة آموزش زبان دوم/خارجي و اصـول و فنون هر  اسـت. در اين تحقيق  همة روش 

يك از آنها بحث شـده اسـت. نگارنده پس از طرح مسـألة رابطة بين نظرية زباني، نظرية يادگيري،  
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هاي آنها ن دوم/خارجي، همة برنامه درسـي و ويژگي برنامة درسـي و روش تدريس آموزش زبا 

ــتنباطي و   ــتفاده از آمار اس ــل تجزيه و تحليل، با اس را به طور مفصــل بحث نموده اســت. در فص

به توصـيف و تحليل مشـاهدات كلاسـي و برنامة درسـي مدرسـة   SPSS19 افزار اسـتفاده از نرم 

ايـت نيز، ويژگي  ــت. در نهـ ه اسـ دي پرداختـ اط  المهـ ا، نقـ اي  هـ ارهـ ــعف و راهكـ اط ضـ قوت، نقـ

ــي المهـدي ارائـه نموده  ــنهـادي براي ارتقـاء الگوي آموزشـ ــول و فنون    پيشـ ــاس اصـ كـه بر اسـ

  هاي درسي انجام پذيرفته است. شناختي آموزش زبان دوم/خارجي و برنامه روش 

ــتن» ) ١٣٨٢(   داري گلـه منيژه   ــتن و انواع آن   در مقـالـه «آموزش نوشـ ابتـدا بـه تعريف نوشـ

آموزان براي نوشــتن پيشــنهاد داده اســت. ســازي زبان هايي جهت انگيزه و در ادامه راه   پرداخته 

ــتباهات، انواع تمرين  ــحيح اش ــتاري و نكاتي دربارة كلاس تص داري از ديگر مباحث  هاي نوش

  .نويسنده است 

ــعيدنيا و محمّد   منش فاطمي علي  ــتن )  ١٣٩٧(   س ــي درس به  »، ٣و    ٢، ١  در كتاب «نوش س

ــيوة تكليف  هـاي  هـاي مهم آن عبـارتنـد از: بخش واژگـان، متن انـد كـه بخش ر تهيـه كرده محو شـ

ــتور زبان، كارگاه آموزش  خواندن، تكليف  ــريح دس ــتن، آموزش ص ــب جهت نوش هاي مناس

  اند. هاي كاربردي پرداخته بخش آخر به موضوع انشا و فرم  در   نوشتن، بيان الگوي انشا و 

در مقاله «توصــيف و نقد دســتوري    ) ١٣٩٤(   دي فشــاركي محمّو محســن   يســي ئ ر نفيســه  

هاي آموزشي  كتاب ،  العالميه»   (ص) جامعة المصطفی مجموعه كتابهاي آموزش فارسي به فارسي  

ــت جلـدي بوده اين مركز را كـه در آن زمـان مجموعـه  ه  اين  انـد. هـدف  نقـد كرده   ، اي هشـ مقـالـ

ــت  ــي اس ــتوري اين مجموعه آموزش ــيف و نقد دس جامعة  در اين تحقيق پس از معرفي    . توص

يوه   (ص) المصـطفی  ي زبانان مي العالميه، به اهميت و شـ تورآموزي به غير فارسـ پردازند و  هاي دسـ

در كنار معرفي مباحث دسـتوري لازم براي فارسـي آموزان، كتاب هاي هشـت جلدي آموزش  

ها  ي اين كتابكنند. سپس مشكلات دستور فارسي به فارسي را از لحاظ دستوري توصيف مي 

ــي مي  نمـاينـد. مقـاله با ارائه راهكـارهايي براي بهبود  را در ده بخش جداگانه با ارائه نمونه بررسـ

ــاير كتاب  ــي و نيز س ــتوري اين مجموعه آموزش ــي به غير مباحث دس هاي آموزش زبان فارس

  .يابد فارسي زبانان، پايان مي 
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ادا   هره السـ جادي كوچصـفهاني ت  شـ ه ) در پژوهش مي ١٣٩٢(   سـ اي خود با داني و مقايسـ

 به  )، ١٣٩٢زبانان»، ( «ارزشـيابي برنامة درسـي مراكز آموزش زبان فارسـي به غير فارسـي عنوان:  

يابي   دو مركز آموزش زبان فارسـي به غير فارسـي زبانان «دهخدا» و    اي مقايسـه   _توصـيفي  ارزشـ

اند.  شـركت داشـته   معلم در اين پژوهش ١١زبان آموز و  ١٢. در مجموع پرداخته اسـت «المهدي»  

ــه دهخـدا و  زبـان  ٩١از اين تعـداد،   ــسـ ــة المهـدي قم، بـه  ٢١آموز از مؤسـ زبـان آموز از مـدرسـ

خ داده  نامه پاسـ شـ ه دهخدا  پرسـ سـ ة المهدي    ٢٢اند. تعداد معلّمان مؤسـ نفر و تعداد معلّمان مدرسـ

ايتاليا،    آموزاني از چين، هاي پژوهش حاضـر شـامل فارسـي نفر بوده اسـت. آزمودني   ٢١قم نيز 

ســال اســت.  ١٢آلمان، پاكســتان، آذربايجان، هند، تركيه و... هســتند. ميانگين ســن اين گروه  

ــيف داده  ــنامه توص ــش ــت كه به طور كلّي زبان ها و نتايج پرس ــان داده اس آموزان مراكز ها، نش

ــتنـد. در اين پژوهش، توجـه بـه نيـازهـاي   ــي هسـ ــي خود راضـ دهخـدا و المهـدي از برنـامـة درسـ

آموزان از آموزان، و توجهّ به نيـازهاي حال و آينـدة زبان ، توجه به نيـازهاي عاطفي زبان ارتبـاطي 

د  ه جمله مواردي بود  آموزان المهدي بر  . اگرچه زبان ه اسـت كه به صـورت ويژه به آن توجّه شـ

  گردد، امّا اكثر آنان معتقـد بودند كه به نيـازهـاياين باورند كه به نيـازهاي عاطفي آنان توجهّ مي 

ت. بيش از نيمي از آنها نيز معتقدند نيازهاي حال و آيندة آنان در  ده اسـ ارتباطي آنان توجه نشـ

ــي برطرف مي  ــة دهخدا زبان اين مركز آموزشـ ــسـ آموزان معتقدند به نيازهاي  گردد. در مؤسـ

ــان توجـّه مي ارتبـاطي آنـان و نيـازهـاي حـال و آينـده  گردد، بـا اين حـال نيمي از آنـان معتقـدنـد  شـ

  شود. هاي عاطفي آنان در اين مؤسسه ناديده گرفته مي نياز 

ــتفاده در تدريس زبان )  ١٣٨٩(   آجورلو علي  ــي مورد اس ــي مواد آموزش در مقاله «بررس

مواد آموزشــي در بخش مواد »،  قم   ) ج (ع آموزان مدرســة المهدي فارســي مقدماتي در ميان زبان 

(اسـتاد)،    امل رسـانة انسـاني چاپي شـامل كتاب درسـي و كتاب كار و در بخش مواد غيرچاپي ش ـ

ــنيداري  جامعه، مواد ديداري  ــي   (فيلم)، مواد ش ــت و س ــوتي)، مواد رايانهدي (كاس   ايهاي ص

اي) به كار گرفته شـده در آموزش زبان فارسـي مقدماتي مورد بررسـي  افزارهاي چندرسـانه (نرم 

ــكـل از   ــت. جـامعـه آمـاري پژوهش متشـ نفر از  ٨وز و نفر زبـان آم   ٦٧و ارزيـابي قرار گرفتـه اسـ

ــده  ــان در نظر گرفته ش ــت كه به علّت محدوديت، نمونه و جامعة آماري آن يكس ــاتيد اس اس
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ــت. براي جمع  ــش آوري اطلاعـات مورد نظر بـه منظور تحقق اهـداف پ اسـ نـامـه  ژوهش از پرسـ

گيري از مطالعات مربوط به ارزيابي  نامه با بهره سـاخته اسـتفاده گرديده اسـت. اين پرسـش محقق 

هاي مختلف از د آموزشـي و آموزش زبان فارسـي تهيه و تدوين شـده اسـت كه شـامل بخش موا 

ــتور، واژه و متن، مهـارت  ــكـل از تلفظ، دسـ ــي متشـ ــاوير،  قبيـل كتـاب درسـ اني، تصـ هـاي زبـ

ــيات عمومي و فيزيكي، نحوه ارائة محتوا  ــتاد، جامعه، مواد   خصـــوصـ و بخش كتاب كار، اسـ

بر اســاس نتايج به دســت آمده رابطة معناداري بين    .اســت  اي بوده ديداري، شــنيداري و رايانه 

شـود. اين مسـأله  مواد آموزشـي چاپي و غير چاپي با يادگيري زبان فارسـي مقدماتي ديده نمي 

  گوياي نامناسب بودن تهيه و تدوين مواد آموزشي در مدرسه مذكور است. 

   روش تحقيق .٤
و   ة تحقيق  ــينـ پيشـ ابع،  ــوع، منـ ه موضـ ه بـ ا توجـ ت هم بـ اهيـ مـ   ، روش اين پژوهش چنين 

توصيفي است.   - ابزار مصاحبه و پرسشنامه و روش بررسي آن به صورت تحليلي   و   اي كتابخانه 

ــيوه  ــاتيـد نگـارش در مركز آموزش زبـان و  نگـارنـده در اين مقـالـه، بر روي شـ هـاي تـدريس اسـ

ــلامي   ــطفی معارف اس ات آنها را براي و نظر  العالميه تحقيق ميداني انجام داده   (ص) جامعة المص

گام اول:   ؛ طرح فرايندمحور آماده كرده اسـت؛ براي اين منظور چند گام برداشـته شـده اسـت 

ــي و   ــور بـه ويژه در زبـان فـارسـ مطـالعـة اجمـالي بر روي تحقيقـاتي كـه در داخـل و خـارج از كشـ

بندي  انگليســي انجام شــده اســت. گام دوم: به دســت آوردن نتايج تحقيقات و مقالات و جمع 

ــنـامـه در نگـارش«رويكرد كـانينگورث» آ  ــشـ ــوم: تهيـة پرسـ گـام چهـارم:   و   ) ١٩٩٥(   نهـا. گـام سـ

  ها و بررسي متدهاي آموزشي آنها. هاي اساتيد در كلاس مشاهدات عيني بر روي روش 

ــاهـدة رويـه  ــة المهـدي قم، ابتـدا همـة براي مشـ هـا و فنون آموزشـــي درس نگـارش در مـدرسـ

تـدريس زبـان دوم/خـارجي در درس نگـارش بـا روش كـانينگورث  هـاي  هـاي درســـي و روش برنـامـه 

ها به صورت رندومي كه درس نگارش  بررسي و تحليل گرديد. براي اين منظور تعدادي از كلاس 

كردند، بررسـي شـد. گفتني اسـت كه اين بخش به دو صـورت مشـاهدة عيني و مصـاحبه  تدريس مي 

ها را مشـاهده نمود و فرم  ارندة تحقيق ابتدا كلاس با اسـتادان زبان بررسـي شـده اسـت. بدين منظور نگ 

نفر از اســتادان    ٣٠صــرفاً بر اســاس حضــور در كلاس كامل نمود؛ و حالت ديگر بعد از كلاس از  
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ســؤالات پرســشــنامه ســه   اســاتيد كامل گرديد.   زبان همان موارد ســؤال شــد و با توجّه به جواب 

و دوم به دليل يكســـان بودن روش و متد و قابل  اي بله/ كم/ خير اســـت كه البته ســـؤال اول  گزينه 

ــد. در اين پرســشــنامه  ــورت نمودار آورده نش افزار  ها از نرم براي تحليل داده   گزينه نبودن آن به ص

درصد باشد، نشان دهندة آن است كه    ٧٠استفاده گرديد. چنانچه اين عدد بالاتر از     SPSSآماري 

امعه آماري ج   اند. زم در فرايند نوشـتن را رعايت نموده اسـتادان آموزش زبان فارسـي فاكتورهاي لا 

امل تعداد   ه المهدي   ٣٠تحقيق حاضـر شـ تادان آموزش زبان فارسـي مدرسـ اسـت كه به    ) ج (ع نفر از اسـ

تند كه روزي    ١٥طور معمول  تادان همكار هسـ تادان    ٤نفر آنها از اسـ سـاعت تدريس دارند و بقية اسـ

تند كه به طور ميانگين  اعت تدريس دارند.   ٢روزي   حق التدريس هسـ تادان مرد  در اين مركز   سـ اسـ

همچنين از نظر سـنوات تدريس نيز  مشـغول به تدريس هسـتند و همه به تمام پرسـشـنامه جواب دادند. 

سـال سـابقه،    ١٠نفر بالاي   ٨سـال سـابقه،    ١٥نفر بالاي   ١٢ر اين پرسـشـنامه تعداد بايد اشـاره كرد كه د 

هاي اين مركز نيز  مان برگزاري كلاس ز  سـال سـابقه بودند.   ٥نفر كمتر   ٤سـال سـابقه و    ٥نفر بالاي   ٦

  . است ظهر   ١٢تا    ٨ در بازة زماني 

) اسـتفاده شـده ١٩٩٥در پژوهش حاضـر با توجه به نكات فوق از رويكرد كانينگورث ( 

كند با طرح چند سـؤال توصـيفي و  اسـت. شـيوة تحليل اين رويكرد توصـيفي بوده و تلاش مي 

 جايگاه يك كتاب از نظر آموزشي را مشخص نمايد:   پاسخ به آن 

  محصـول محور/فرايندي/ ژانري/  مواد درسـي با چه رويكردي ارائه شـده اسـت؟)

   فرايندي ژانري) 

  (تكاليف آمادگي براي نوشـتن)، نوشـتن   روش اسـتاد، معمولاً نوشـتن كنترل شـده

   راهنمايي شده، نيمه آزاد با نوشتن آزاد است. 

  بله/ خير/ كم ( آيا سير پيشرفت و تنوع تكاليف به طور مناسبي صورت گرفته است؟ ( 

  بله/ خير/ كم ( شود؟  آيا توجه به سادگي موضوعات در روند آموزش مي ( 

  بله/ خير/ كم ( شود؟  آيا به تواتر و نياز زبان آموزان در روند آموزش مي ( 

  ه ا مجموعـ ه آيـ ــتن در اثر آموزش اي از انواع گونـ نوشـ اي  ــود؟  داده مي   هـ ه( شـ  بلـ

 ) خير/ كم   اي) (توصيفي/ استدلالي/ مقايسه 
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  رسـمي/    هاي مختلف نوشـتاري آيا در سـطح پيشـرفته، تمركزي و تأكيدي بر سـبك)

   ) بله/ خير/ كم ( شود؟  اي، ادبي و...) براساس نوع متن مي محاوره 

  بله/ خير/ كم ( شود؟  بندي به خوبي آموزش داده مي آيا پاراگراف (   

  ا توجه ه آيـ ه حيطـ د ي بـ اننـ ــتن مـ اني خـاص نوشـ اي زبـ دي،   : هـ اونـ ــجـ املا،   علايم سـ

     ) بله/ خير/ كم ( بندي متن و...؟  طرح 

  بله/ خير/ كم ( شود؟  آموز توجه مي آيا به صحت زباني متن انشاي زبان (     

  بله/ خير/ كم ( شوند؟  آموزان به ويرايش و بازبيني متن انشايشان تشويق مي آيا زبان ( 

  شــود؟  هاي يادگيري نوشــتن محســوب مي آيا خواندن به عنوان بخشــي از فعاليت

    ) بله/ خير/ كم ( 

  ها بر اساس رويكرد كانينگورث. تجزيه و تحليل داده٥
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ــؤال   ــت؟١سـ اسـ ــده  شـ ارائــه  رويــكــردي  چــه  بــا  ــي  درسـ مــواد   : 
  محور/فرايندي/ ژانري/ فرايندي ژانري) (محصول 
ــش همـان  ــاس  نـامـه معلوم طور كـه در پرسـ ــتـادان درس نگـارش بر اسـ گرديـد، تمـامي اسـ

يوه در درس نگارش شـدند و همه به سـؤال جوابآيين    نامة آموزشـي موظف به اجراي يك شـ

ــت در اين رويكرد هـدف نهـايي از آموزش   ــول محور» را انتخـاب كردنـد. گفتني اسـ «محصـ

دسـتوري و يا آموزاني اسـت كه بتوانند محصـول متني را بدون هيچ غلط  نگارش، پرورش زبان 

ــتن بـه عنوان مهـارتي براي  ــد خطـا توليـد كننـد. در اين رويكرد، نوشـ حـداقـل بـا كمترين درصـ

شـود و توليد يك انشـاي بدون غلط نشـان از آموز اسـتفاده مي هاي عمومي زبان سـنجش توانايي 

 آموز است. تسلط دستوري و واژگاني زبان 

  (تكاليف آمادگي براي نوشتن)،  : روش استاد، معمولاً نوشتن كنترل شده ٢سؤال  

  نوشتن راهنمايي شده، نيمه آزاد با نوشتن آزاد است؟
ــتن   ــاني دادند. آنها از نوش ــؤال هم جواب يكس ــتادان درس نگارش به اين س معمولاً اس

كنند؛ البته برخي از استادان زبان در سطح پيشرفته از راهنمايي شده در كلاس خود استفاده مي 

خواسـتند  آموزان مي نمودند؛ اما همه در نهايت از زبان آزاد هم اسـتفاده مي   نوشـتن آزاد و نيمه 

  تا محصول متني را بدون غلط توليد كنند. 

  ؟ ١: آيا سير پيشرفت و تنوع تكاليف به طور مناسبي صورت گرفته است ٣سؤال  
ؤال    ٦٧حدود   ، شـود ملاحظه مي   ١همانطور كه در نمودار     درصـد جواب مثبت به اين سـ

اند و اين نشان از آن دارد كه فعاليتي كه استاد در شروع كلاس نگارش به عنوان راهنمايي  داده 

اند كه سـير  درصـد نيز بيان كرده   ٢٦آموزان مؤثر اسـت. البته  دهد در پيشـرفت زبان آنها انجام مي 

ــت و بيش از  ــورت نگرفته اس ــب ص ــرفت و تنوع تكاليف به طور مناس ــد نيز اين    ٦پيش درص

رســد اين آمار تا حدي قابل قبول اســت؛ اما در حد اند. به نظر مي منتفي دانســته  پيشــرفت را 

  مطلوب نيست.  

 _________________________________________________________  
  ، رنگ آبي نشانگر خير و رنگ قرمز نشانگر كم است.  بله در تمامي نمودارهاي اين مقاله، رنگ سبز نشانگر١



  ٢٧١   |  منش ی فاطم   ی عل 
 

 

 سير پيشرفت و تنوع تكاليف :١نمودار 

 Frequency Percent Valid 
Percent 

Cumulativ
e Percent 

Valid 

 6.7 6.7 6.7 2 خير 

 33.3 26.7 26.7 8 كمي

 100.0 66.7 66.7 20 بله

Total 30 100.0 100.0  

 

  شود؟  : آيا توجه به سادگي موضوعات در روند آموزش مي ٤سؤال  
درصـد جواب مثبت به اين سـؤال    ٨٦بيش از   ، شـود ملاحظه مي   ٢همانطور كه در نمودار  

اند و اين نشان از آن دارد كه بيشتر استادان زبان توجه به آموزش بر اساس سطح يادگيري  داده 

كنند كه متناسب با توانايي آنها باشد. دارند و در كلاس موضوعاتي را انتخاب مي آموزان  زبان 

ــوع بـه اين مهم توجـه    ١٣در همين نمودار بيش از   ــتـادان زبـان در انتخـاب موضـ ــد از اسـ درصـ

ــته  ــوع هم اند. به نظر مي نداش ــتادان زبان در انتخاب موض ــد اس ــطح زبان به خوبي عمل رس س

  اند. كرده 

  ي موضوعات سادگ :٢ نمودار

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 3.3 3.3 3.3 1 خير

 13.3 10.0 10.0 3 كمي

 100.0 86.7 86.7 26 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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  شود؟ آموزان در روند آموزش مي : آيا به تواتر و نياز زبان ٥سؤال 
درصــد جواب    ٢٣درصــد جواب «بله»،    ٥٠  ، شــود ملاحظه مي   ٣همانطور كه در نمودار  

اند و اين نشــان از آن دارد كه فقط نيمي از » درصــد جواب خير به اين ســؤال داده ٢٦«كم» و « 

ــتادان زبان به تواتر و نياز زبان  ــته اس ــتادان يا به تواتر  آموزان در نگارش توجه داش اند و بقية اس

رسـد در اين مركز توجه قابل توجهي به نياز و  اند. به نظر مي فقط و يا به نياز كمتر توجه داشـته 

  ريزي آموزشي اين مهم به استادان زبان گوشزد شود. تواتر نشده كه لازم است در برنامه 

 آموزانتواتر و نياز زبان  :٣نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 26.7 26.7 26.7 8 خير

 50.0 23.3 23.3 7 كمي

 100.0 50.0 50.0 15 بله 

Total 30 100.0 100.0  

  

   شود؟ هاي نوشتن در اثر آموزش داده مي اي از انواع گونه : آيا مجموعه ٦سؤال  
ــود ملاحظه مي   ٤همانطور كه در نمودار   ــتادها جواب «كم» به اين   ٢٦فقط    ، ش ــد اس درص
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اند و هيچ اســتادي جواب «بله» به اين درصــد جواب «خير» داده   ٧٠اند و بقيه بيش از ســؤال داده 

هاي  ها نگارنده ارزيابي نمود اين اسـت كه از بين گونه سـؤال نداده اسـت. آنچا در مشـاهدة كلاس 

يفي» تأكيد مي  تاري تنها گونة «توصـ ود؛ اما نوشـ تادان    شـ يفي تنها برخي از اسـ در همين گونة توصـ

رســد اين جواب، عدم توجه به  كنند. به نظر مي جرا مي ا زبان روش توصــيفي را به خوبي بيان و  

ربط در خصـوص نياز مخاطب در  هاي نوشـتن اسـت كه مسـئولين ذي آموزان به گونه نيازهاي زبان 

  تصويب و اجرا نمايند. سطوح مختلف بايد اين گونه ژانرها را در درس نگارش  

  هاي نوشتار : استفاده از انواع گونه ٤نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 73.3 73.3 73.3 22 خير

 100.0 26.7 26.7 8 كمي

Total 30 100.0 100.0  

 

ــؤال   ــرفته، تمركزي و تأكيدي بر  ٧س ــطح پيش ــبك : آيا در س هاي مختلف  س
    شود؟ اي، ادبي و...) براساس نوع متن مي (رسمي/ محاوره   نوشتاري 

  ٥٣جواب «بله» و حدود   اسـتادان درصـد    ٣٠  ، شـود ملاحظه مي   ٥همانطور كه در نمودار  

اند و اين نشـان از آن دارد كه به درصـد نيز جواب «خير» به اين سـؤال داده   ١٦درصـد «كم» و  

تاري توجه ك سـبك  اهدة عيني در كلاس متري مي هاي نوشـ ود. آنچه در مشـ ها معلوم گرديد  شـ

دهند كه به آموزان تذكر مي آن اسـت كه اسـتادان زبان فقط در ارزيابي محصـول متني به زبان 

  گونه آموزشي براي اين موضوع در كلاس رؤيت نشد. صورت رسمي بنويسد؛ اما هيچ 
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  هاي نوشتاري تأكيد بر سبك  :٥نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 16.7 16.7 16.7 5 خير

 70.0 53.3 53.3 16 كمي

 100.0 30.0 30.0 9 بله 

Total 30 100.0 100.0  

  

  شود؟ خوبي آموزش داده مي بندي به : آيا پاراگراف ٨سؤال 
  ٤٣درصــد جواب «بله» و حدود   ١٣حدود   ، شــود ملاحظه مي    ٦همانطور كه در نمودار  

اند و اين نشان از آن دارد كه ارادة  درصد نيز جواب «خير» به اين سؤال داده   ٤٣درصد «كم» و  

تن در اين مركز وجود ندا  رد و تنها عدة كمي به اين موضـوع جدي براي آموزش سـاختار نوشـ

حكايت از آن دارد كه اسـتادان زبان كه   ، اند. آنچا در كلاس نگارش مشـاهده شـد مهم پرداخته 

نّ(پاراگراف) پرداخته   بحث بند  به  كنند و فقط يك تي اين موضـوع را بيان مي اند به صـورت سـ

(مقدمه    شـود كه اين سـه بخش آموزان خواسـته مي اند و از زبان متن را به سـه بخش تقسـيم نموده 

وع، جمله  تن؛ جملة موضـ تيبان و  و متن و نتيجه) را رعايت كنند؛ اما كمتر به فرايند نوشـ هاي پشـ

  شود. يا نكتة پاياني توجه مي 

  بنديآموزش پاراگراف: ٦نمودار

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 43.3 43.3 43.3 13 خير

 86.7 43.3 43.3 13 كمي

 100.0 13.3 13.3 4 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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علايم سـجاوندي،    : هاي زباني خاص نوشـتن مانند : آيا توجهي به حيطه ٩سـؤال 

   ؟ شود مي  املا، طرح بندي متن و... 
ــد   ٢٦درصــد جواب «بله» و    ٥٦بيش از    ، شــود ملاحظه مي   ٧همانطور كه در نمودار   درص

اند و اين نشـــان از آن دارد كه اســـتادان  درصـــد نيز جواب «خير» به اين ســـؤال داده   ١٦«كم» و  

ــي دارند. نكتة حائز  ــبت به علايم نگارش ــبتاً خوبي نس ــتن توجه نس آموزش زبان در مهارت نوش

پردازند و تنها در بخش  س مي اهميت آن است كه استادان كمتر به آموزش علايم در شروع كلا 

ــتـة زبـان  توان اينگونـه بيـان كرد كـه در  دهنـد. بـه نوعي مي آموز تـذكرات لازم را مي ارزيـابي نوشـ

  دهند. شود و به طور مستقل در فرايند نوشتن آموزشي نمي بافت متن اين نكات آموزش داده مي 

  هاي زباني خاص توجه به حيطه  :٧نمودار 

 Frequency Percent Valid 
Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid 

 16.7 16.7 16.7 5 خير

 43.3 26.7 26.7 8 كمي

 100.0 56.7 56.7 17 بله 

Total 30 100.0 100.0  

  

    شود؟ آموز توجه مي : آيا به صحت زباني متن انشاي زبان ١٠سؤال  

ــد جواب «بلـه» و  ٩٦بيش از    ، ٨نمودار  در   ــؤال   ٣درصـ ــد جواب «كم» بـه اين سـ درصـ
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ــان از آن دارد داده  ــا دارنـد و    انـد و اين نشـ ــحـت زبـاني متن انشـ ــتـادان زبـان بـه صـ كـه همـة اسـ

ــود با توجه به رويكرد ســـنّطور كه ملاحظه مي همان  ــتور ترجمه كه در اين مركز  شـ تي و دسـ

  به تصحيح و ارزيابي نوشته توجه خاصي دارند.   مشهود است، استادان زبان نسبت 

  آموزان صحت زباني متن انشاي زبان  :٨نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 3.3 3.3 3.3 1 كمي

 100.0 96.7 96.7 29 بله 

Total 30 100.0 100.0  

  
  شوند؟  آموزان به ويرايش و بازبيني متن انشايشان تشويق مي : آيا زبان ١١سؤال  

ود ملاحظه مي   ٩همانطور كه در نمودار   درصـد   ١٦درصـد جواب «بله» و   ٧٣بيش از   ، شـ

ؤال داده   ١٠«كم» و   د نيز جواب «خير» به اين سـ ؤال به اين معنا درصـ د بالا در اين سـ اند و درصـ

زيابي نوشــته، با تشــويق اســتاد مجدداً به نوشــتة خود رجوع  آموزان بعد از ار اســت كه زبان 

كنند تا در نوشـته و محصـول متني بعدي كمترين خطا را داشـته باشـند؛ البته بيشـتر اسـتادان  مي 

دهند كه برخي علت آموزان انجام نمي آموزان دربارة پيشـرفت زبان زبان ارزيابي مجدد از زبان 

  آن را فرصت كم در كلاس نگارش است. 

  ويرايش و بازبيني متن :٩نمودار    

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 10.0 10.0 10.0 3 خير

 26.7 16.7 16.7 5 كمي

 100.0 73.3 73.3 22 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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  شود؟  هاي يادگيري نوشتن محسوب مي : آيا خواندن به عنوان بخشي از فعاليت ١٢سؤال  
ــود ملاحظه مي   ١٠همانطور كه در نمودار   ــد جواب «بله» و    ٧٣بيش از    ، ش ــد    ١٣درص درص

ــؤال داده   ١٣«كم» و   ــد نيز جواب «خير» بـه اين سـ انـد. نمودار حكـايـت از آن دارد كـه دغـدغـة درصـ

به مطالعه و خواندن قبل از نوشــتن اســت؛ البته برخي از اســتادان،    آموزان اســتادان، تشــويق زبان 

تاداني كنند؛ عقيدة  آموزان را به مطالعة همان كتاب درسـي خود تشـويق مي زبان  كه اين روش را    اسـ

اين اســت كه درس انشــا بايد تقويت متن خواندن باشــد. البته برخي از اســتادان،    ، ند ا ه اتخاذ كرد 

كنند و برخي از اسـتادان نيز در سـطوح بالاتر به خواندن متن غير درسـي مي   آموزان را تشـويق زبان 

  كنند. آموزان را تشويق به خواندن آزاد با استفاده از منابع موجود در كتابخانه مي زباني، زبان 

  خواندن بخشي از فعاليت يادگيري نوشتن  :١٠نمودار 

 Frequency Percent 
Valid 

Percent 
Cumulative 

Percent 

Valid 

 13.3 13.3 13.3 4 خير

 26.7 13.3 13.3 4 كمي

 100.0 73.3 73.3 22 بله 

Total 30 100.0 100.0  
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  گيرينتيجه
با   ) عج ( در پژوهش حاضــر تلاش شــد تا روش آموزشــي اســتادان زبان فارســي مدرســه المهدي 

) مورد تحليل و بررســي قرار گيرد. هدف از انجام اين  ١٩٩٥اســتفاده از رويكرد كانينگورث ( 

ــيوة   ــتن و بيـان نكـات مثبـت و منفي موجود در شـ پژوهش مطـالعـة موردي روش تـدريس نوشـ

ويكرد  دريافتيم كه ر ها با رويكرد كانينگورث  آموزشــي آن مركز اســت. پس از مطالعة روش 

ــتادان زبان،  ــت در اين رويكرد هدف نهايي از آموزش نگارش،  همة اس ــول محور» اس «محص

آموزاني اسـت كه بتوانند محصـول متني را بدون هيچ غلط دسـتوري و يا حداقل با پرورش زبان 

شــوند و صــرفاً با آموزان از قبل براي نوشــتن آماده نمي كمترين درصــد خطا توليد كنند. زبان 

هاي آموزشـي كنترل  مواد درسـي در كلاس   .نويسـند مي توجه به اطلاعات كلاس خواندن انشـا 

تادان زبان به موضـوع اكتفا كرده  ده اسـت؛ البته برخي از اسـ ده ارائه شـ ده و راهنمايي شـ اند و  شـ

ها از سـير پيشـرفت تمرين   دهند. نسـبت به محتوا و مواد آموزشـي فعاليتي را در كلاس انجام نمي 

كنند.  ها اسـتاد به سـليقه و تجربة خود اكتفا مي صـعودي مناسـبي برخوردار نيسـت و در كلاس 

اهده نمي  خصـي از جهت آموزشـي در كلاس مشـ ود و زبان فرايند مشـ آموزان بعد از نگارش  شـ

ــتاد برنامه   .گيرند همزمان در جريان يادگيري قرار مي  ــتن در اس اي براي آموزش مهارت نگاش

ــته نكان  ــاس ارزيابي نوشـ ــرفاً براسـ پاراگراف بندي   .كند زباني را بيان مي دســـت ندارد و صـ

و در كلاس فقط به تقسيم متن به سه بخش    طور كه بايد در اين شيوة آموزشي تمرين نشده آن 

تن هر يك از بخش  ده اسـت. اكتفا شـده اسـت و چگونگي نوشـ تأكيد   هاي بند توضـيح داده نشـ

گونة توصيفي آموزش   ها فقط و در بيشـتر كلاس   هاي نوشـتاري صـورت نگرفته مناسـبي بر گونه 

همة استادان زبان خود را موظف   اند. هاي ديگر نپرداخته داده شده است و استادان زبان به گونه 

خط قرمز    ، اي داشـته باشـند. دسـتور آموز توجه ويژه اند تا نسـبت به صـحت نوشـتة زبان دانسـته 

ــت و همة زبان  ــتن اس ــتور كلاس نوش ــند. لذا خطاي دس ــت بنويس ي چه در آموزان بايد درس

زمان مجزايي براي تشــويق    خواندن و چه در نوشــتن صــريح بازخورد اســتاد را به همراه دارد. 

آموز به بازبيني نوشـــتة خود در نظر گرفته نشـــده اســـت. وقت اســـتاد در كلاس نگارش  زبان 

هاي مختلف در يك كلاس امكان بررسـي و ارزيابي  محدود اسـت و با توجه به حضـور مليت 
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تة زبان  ه موفق مي آم نوشـ ت و تنها تعدادي از آنها در يك جلسـ اي خود  وز فراهم نيسـ وند انشـ شـ

كافي    كه  به خواندن به عنوان بخشـي از فعاليت نوشـتن تا حدي توجه شـده اسـت   .را ارائه بدهند 

هاي زباني خاص مثل املا توجه مناسـبي شـده اسـت اما به صـورت رسـمي  نسـبت به حيطه   نيسـت. 

ــتـادان زب ـ ــجـاونـدي را آموزش مي ئ ان، علا تنهـا برخي از اسـ ان   دهنـد. م  سـ ه نيـاز زبـ آموزان و  بـ

آموزان به نوشــتن كاربردي نگاهي  شــود و به نوشــتة زبان ها توجهي نمي كاربردي بودن نوشــته 

ــود. به همين جهـت آنچـه زبان نمي  گيرد، قواعد زباني و نه نيـاز  ها ياد مي آموز در اين كلاس شـ

كه در امر ارزيابي كه بسيار اهميت دارد، رويه و ملاك خاصي  نكتة ديگر اين  .واقعي آنها است 

ها را ها مشـاهده نشـد و اسـتادان با سـنجشـي كه خود در نظر داشـتند، نوشـته در ارزيابي نوشـته 

ــي مي  ــكلاتي را براي زبان خواني، در كلاس كردند كه اين ناهم بررسـ آموزان  هاي متعـدد مشـ

  نمود. ايجاد مي 

. اين  گردد راهكارها جهت جبران ضـعف در مهارت «نوشـتن» بيان مي در آخر سـخن، برخي از 

ياسـت راهكارها عبارتند از:  ريزي  و برنامه   (ص) جامعة المصـطفی هاي  در نظر گرفتن اهداف و سـ

تدوين برنامه جامع آموزشــي براي مهارت «نوشــتن» متناظر به رويكردهاي  ،  ها جهت تحقق آن 

آموزان دربحث نوشــتن در ســطوح مختلف  ياز زبان توجهّ جدّي به ن ،  جديد آموزش «نوشــتن» 

ته بندي نقاط قوت و  بازخورد دقيق از محصـولات توليدي نگارش زبان ،  تحصـيلي  آموزان، دسـ

هاي  ليف كتابأ ت ، ها و دادن راهكار جهت بر طرف كردن نقاط ضـــعف ضـــعف نوشـــتار آن 

موزش اســتادان  آ ،  افزايي متناســب با نياز مخاطبان در ســطوح مختلف آموزشــي جهت مهارت 

تفاده از تجارب مراكز ديگر در و    افزايي هاي مهارت زبان فارسـي از طريق برگزاري كارگاه  اسـ

  . افزايي علمي بحث نوشتن و هم 

  . طبق گفتة نويسنده، پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است تعارض منافع:  

   

   



 ١٤٠١و زمستان    زیی، پا١٢ ۀ، شمار ٧سال ؛ مطالعات آموزش زبان فارسیدوفصلنامه     |   ٢٨٠

 

  منابع و مآخذ
  بررسـی مواد آموزشـی مورد اسـتفاده در تدریس زبان فارسـی مقدماتی در میان    ). ۱۳۸۹(   . آجورلو، علی

  دانشگاه پیام نور قم.   : قم   . ) ج (ع آموزان مدرسۀ المهدی زبان 
  ) .العالمیه بر   (ص) جامعة المصـطفی ). تحلیل روش آموزش زبان فارسـی در  ۱۳۹۳ابراهیمیان، سـیده زهرا

  ی. انتشارات المصطف   : قم   ری. های یادگی اساس نظریه 
  .تهران: مدرسه.   . ریزی چند بعدی ماتریس زندگی ای بر برنامه ). مقدمه ۱۳۸۴(   بازرگان، سیمین  
  ) .کید  بررسـی چگونگی تدوین متون آموزش زبان فارسـی به غیرفارسـی   . ) ۱۳۸۴حبیبی، رقیه زبانان با تأ

  .بهار . قم:  محور تکلیف   بر رویکرد 
  ) .مجموعه    ، گلبانگ آشــنایی  . عوامل دخیل در آن   ). فرایند آموزش زبان فارســی و ۱۳۸۹حبیبی، رقیه

ــی مقالات هفتمین مجمع بین  ــتادان زبان و ادبیات فارس ــعلی وفایی .  المللی اس ــش عباس .  به کوش
  .شورای گسترش زبان و ادبیات فارسی   تهران: 

  های توصـیف و نقد دسـتوری مجموعه کتاب « ).  ۱۳۹۴(   . دی فشـارکی، محسـن محمّ و    یسـی، نفیسـه ئ ر
.  ۲. شــماره ۷ســال مجله فنون ادبی. .  ه» العالمی   (ص) جامعة المصــطفی آموزش فارســی به فارســی 

  .   ۷۱- ۸۶صص:  
  - ) .ۀ المهدی قم؛ یک الگوی  « ).  ۱۳۸۱صـحرایی، رضـا مراد آموزش زبان فارسـی به خارجیان در مدرسـ

ال    . » بومی و کارآمد  ریه پژوهش در نظام های آموزشـی. سـ ماره   . ۹نشـ ص:    . ۲۹شـ  . ۱۰۷- ۱۴۲صـ

  .رهنما  : تهران  . چاپ اول   . ). روش تدریس زبان خارجی/ دوم ۱۳۸۵د. ( ضیاءحسینی، محمّ   - 
  ــیف، علی   ؛ عالی، آمنه تأثیر آموزش مبتنی بر رویکرد  « ).  ۱۳۹۵دلاور، علی. (    و   کدیور، پروین ؛ اکبر سـ

ی شـناس ـمجله روان   . در ارتقاء سـطح یادگیری و تفکر دانشـجویان»   ) WTL(   نوشـتن برای یادگیری 
 . ۱- ۲۱. صص:  ۳۴. شماره ۱۰تربیتی. سال  

  ) .آموزش مهارت نوشــتن به فراگیران زبان فارســی، به عنوان زبان دوم، از نگاه  . « ) ۱۳۹۵عباســی، زهرا
  . ۴۱- ۶۷». مجله مطالعات آموزش زبان فارسی. سال دوم. شماره دوم. صص:  نظری 

  ی توصـیفی آزفا، آموزش زبان فارسـی به  کتابشـناس ـ.  ) ۱۳۹۲اصـغرپور ماسـوله، مهرداد. (   و   گزی، مهری قره
  ی. ئ دانشگاه علامه طباطبا   : چاپ اول، تهران  . زبانان غیرفارسی 



  ٢٨١   |  منش ی فاطم   ی عل 
 

 

  واکاوی و نقد محتوای سـطح پایه آموزش «   . ) ۱۳۹۵پور جیرنده، اشـکان. ( مصـطفی   و  کولیوندی، احمد
ــطفی با رویکرد کانینگورث  ــگاه مجازی المص ــتن در دانش ــتین همایش ». نوش ملی  تهران: نخس

  زبانان. واکاوی منابع آموزش زبان فارسی به غیرفارسی 
  شـمارۀ سـوم.  . سـال هشـتم   . نامه پارسـی مجله  .  » آموزش مهارت نوشـتاری «   . ) ۱۳۹۵داری، منیژه. ( گله  

  . ۳۳- ۴۵صص:  
   و    منصـور فهیم ترجمه    . اصـول و فنون آموزش زبان   . ) ۱۳۸۴(  لارسـن فریمن، دایان. اندرسـون، مارتی و

 .تهران: رهنما   . پ پنجم چا .  مستانه حقانی 

  ــیری، علی ــی در پایۀ پنجم ابتدایی مدارس تهران.    . ) ۱۳۷۳اکبر. (  نص ــای فارس وضــعیت تدریس انش
  ی. ئ دانشگاه علامه طباطبا  : تهران به راهنمایی عبدالرضا گودرزی.   . نامه کارشناسی ارشد پایان 

 Newell, G. E. (1994). The effects of written between-draft responses on 
students' writing and reasoning about literature. Written Communication, 
11, 3111-347.  

 Paltridge, B. (1995). Working with genre: A pragmatic perspective. Journal 
of Pragmatics, 24, 393-406. 

 Cumming, A. (2013). “Multiple dimensions of academic language and 
literacy 

 development”. Language Learning. 63 (1). Pp. 130-152.


