
Educational Psychology 
17(61), Fall 2021, 77-104 
jep.atu.ac.ir 
DOI: 10.22054/jep.2021.62013.3400 

 

O
ri

gi
n

al
 R

e
se

rc
h

 
R

ec
e

iv
ed

: N
o

v.
 1

9
, 2

0
2

2
 

A
cc

ep
te

d
: N

o
v.

 1
9

, 2
0

2
2

 
 

IS
SN

: 2
5

3
8

-3
1

8
3

 
 

eI
SS

N
: 2

5
3

8
-3

1
9

1
 

 

Identifying the scientific and philosophical 

foundations of educating gifted students in Finland 

and Iran and providing a model for Iran 

Morteza Nazari 
Ph.D. student in Philosophy of Education, Islamic Azad 

University, Science and Research Branch, Tehran, Iran 
  

Aboutaleb 

Saadati Shamir� 

Assistant Professor, Educational Psychology and 

Personality Dept., Islamic Azad University, Science and 

Research Branch, Tehran Iran.  
  

Khosrow 

Bagheri typist 
Professor, Philosophy of Education Dept.,  University of 

Tehran, Tehran, Iran. 
  

Sadegh Rezaei 
Assistant Professor, Curriculum Planning Dept., 

University of Law Enforcement Sciences, Tehran, Iran. 

Abstract 
The aim of this study was to identify the scientific and philosophical foundations of 
teaching gifted students in Finland and Iran and to provide a model for Iran. The 
present study was fundamental in terms of purpose and mixed in terms of 
implementation (qualitative and quantitative). The research population was in the 
qualitative section of documents and academic experts, 10 of whom were selected 
according to the principle of theoretical saturation by purposive sampling. The study 
population was a small number of gifted male students in District 5 of Tehran in 2009-
2010, 160 of whom were selected according to Krejcie and Morgan table by purposive 
sampling method. Semi-structured interview and researcher-made questionnaire (57 
items) were used to collect data. The data were analyzed in the qualitative part by 
comparative analysis based on comparing the scientific and philosophical foundations 
of gifted students in Finland and Iran and open, axial and selective coding methods 
and in the quantitative part by exploratory factor analysis and structural equation 
modeling. The results showed that the philosophical foundations of teaching gifted 
students in Finland is a humanistic approach based on the constructivist approach. The 
findings of the quantitative section showed that gifted students in Finland have 16 
indicators, 4 categories of teachers, the need for positive and constructive interactions, 
the importance of autonomy and play and complete trust, and 2 themes of non-
segregation and screening of students and trust and philosophical foundations. It had 
16 indicators, 5 categories of sports and art, emphasis on creativity, interest in 
learning, lack of attention to imagination and dreaming and the originality of existence 
/ humanism, and 2 themes of attention to all capabilities and lack of segregation. 
According to the model of scientific and philosophical foundations of gifted 
student’s education in Iran, planning to use it to improve the educational 
conditions of gifted students is necessary. 
Keywords: foundation, scientific foundations, philosophical foundations, 
education, students, gifted 
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 در وشتیزه آموزاندانش آموزش فلسفی و علمی مبانی شناسایی
 ایران برای الگویی ارائه و ایران و فنلاند

     نظری مرتضی
 ومعل واحد اسلامی، آزاد دانشگاه ، آموزش فلسفه گروه دکترای، دانشجوی

 ایران تهران، تحقیقات، و
  

 شامیر سعادتی ابوطالب
 ،تحقیقات و علوم واحد شخصیت، و یتیترب روانشناسی گروه استادیار،

 ایران تهران، اسلامی، آزاد دانشگاه
  

 ایران تهران، ، تهران دانشگاه ، تربیت و تعلیم فلسفه گروه استاد،  پرستنوع باقری خسرو

 یرانا تهران، امین، انتظامی علوم دانشگاه درسی ریزی برنامه گروه استادیار، رضایی  صادق

 چکیده 
 ارائه و ايران و فنلاند در تیزهوش آموزاندانش آموزش فلسفی و علمی مبانی شناسايی هدف با هشپژو اين

( کمی و کیفی) آمیخته اجرا شیوه نظر از و بنیادی هدف نظر از حاضر مطالعه. شد انجام ايران برای الگويی
 طبق آنها از نفر 10 عدادت که بودند دانشگاهی خبرگان و مدارک و اسناد کیفی بخش در پژوهش جامعه. بود

 زانآمودانش کمی بخش در پژوهش جامعه.  شدند انتخاب هدفمند گیرینمونه روش با نظری اشباع اصل
 و کرجسی جدول طبق آنها نفر 160 تعداد که بودند 1398-99 سال در تهران شهر 5 منطقه تیزهوش پسر

 و ساختاريافتهنیمه مصاحبه از هاداده آوریجمع برای. شدند انتخاب هدفمند گیرینمونه روش با مورگان
 بر تنیمب تطبیقی تحلیل روش با کیفی بخش در هاداده. شد استفاده( ایگويه 57) ساختهمحقق پرسشنامه

 محوری ،باز کدگذاری  روش و ايران و فنلاند در تیزهوش آموزاندانش آموزش فلسفی و علمی مبانی مقايسه
 نتايج. شدند تحلیل ساختاری معادلات يابیمدل و اکتشافی عاملی تحلیل روش با کمی بخش در و انتخابی و

 مبانی نظر زا و است انسانگرايی رويکرد فنلاند در تیزهوش آموزان دانش آموزش فلسفی مبانی که داد نشان
 نیمبت راناي در و است شده هدايت اکتشافی رويکرد مانند فعال آموزش وريکردهای بر مبتنی آموزش علمی

 که  داد نشان کمی بخش ی ها يافته. است رفتارگرايی آموزشی رويکرد و گرايی اثبات فلسفی مبانی بر
 سازنده، و مثبت هایتعامل به نیاز ثابت، معلمان مقوله 4 شاخص، 16 دارای فنلاند در تیزهوش آموزاندانش

 و اعتماد و آموزاندانش الگریغرب و جداسازی عدم مضمون 2 و کامل اعتماد و بازی و خودمختاری اهمیت
 عدم يادگیری، به علاقمندی خلاقیت، بر تاکید هنر، و ورزش مقوله 5 شاخص، 16 دارای آن فلسفی مبانی
 عدم و هاقابلیت همه به توجه مضمون 2 و گرايیانسان/ وجود اصالت و روياپردازی و تخیل به توجه

 ايران، ایبر تیزهوش آموزاندانش آموزش فلسفی و علمی مبانی الگوی به توجه با. بود گذاریتفکیک
 .است ضروری تیزهوش آموزاندانش آموزشی شرايط بهبود برای آن از استفاده جهت ريزیبرنامه

   تیزهوش آموزان،دانش آموزش، فلسفی، مبانی علمی، مبانی مبنا، ها:کلیدواژه
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 مقدمه 
موزش و تربیت است که مطالعات ترين متغیرهای حوزه آمفهوم هوش و تیزهوشی از مهم

بسیاری را به خود اختصاص داده، اما پیش از نگاه به اين مفاهیم آموزشی، زمینه فکری و 
مبانی فلسفی را بايد مورد مطالعه قرار داد که جهت گیری های اساسی نظام های يادگیری و 

 آموزشی را در تبیین اين مفاهیم تعیین می کند.

ر از رويکردهای روان شناسی و نظريات يادگیری هستند و نظام های آموزشی، متأث
نظريات و رويکردهای يادگیری و روان شناسی ريشه در سنت های فلسفی و مبانی معرفت 

داده ها و مشاهدات توسط نظريه ها و نظريه ها »شناسانه و الگوواره فکری دارد. به عبارتی؛ 
نیز به لحاظ تاريخی و فرهنگی شکل  توسط پارادايم ها هدايت می شوند و پارادايم ها

گیرند. برای نمونه، نظريه های روانشناسی معاصر از جمله رفتارگرايی، رشد شناختی پیاژه می
( و به نظر 9: 1387)باقری، خسرو، « و نظريه گشتالت در انقیاد زمینه های فرهنگی هستند.

معه علمی است. به زعم منظور از پارادايم الگوهای کلان فکری حاکم بر يک جا» 1کوهن
های بنیادين است که در هستی شناسی، فرضکوهن، پارادايم مجموعه ای از باورها و پیش

شود و راهنمای کنشی افراد در زندگی شخصی و شناخت شناسی و روش شناسی متجلی می
( پارادايم های رايج و شناخته شده در علوم انسانی ذيل سه 1392)کاظمی، « علمی است.

ن پوزيتیويستی يا اثباتی، هرمنوتیک يا تفسیری و انتقادی قابل تقسیم است. )گائینی، عنوا
 د،خو خاص های روش با و شان شناسی هستی نوع به توجه با ها پارادايم ( هر کدام از1391
 موزشیآ نظام دو که بوديم اين دنبال به تحقیق، اين در. کنند می تفسیر را انسان و جهان
 مبانی و پارادايم چه تأثیر تحت يک هر اولاَ تیزهوشی و هوش مقوله زمینه در فنلاند و ايران

انیا هر کدام از نظام های آموزشی ايران و فنلاند در زمینه هوش چگونه ث و دارد قرار فلسفی
 می نگرند. 

ثر در حل مسائل تحصیلی و های شناختی موها و قابلیتای از توانايیهوش مجموعه
های (. درباره هوش نظريه2015، 2باشد )کلیک و سرتغیرتحصیلی در زندگی روزمره می

های هوشی افزايشی معتقدند که هوش، شخصیت و مختلفی وجود دارد و با اينکه نظريه
ند معتقد های هوشی ديگریتوانند پرروش يابند، نظريههايی پويا هستند و میتوانايی ويژگی
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(. باور 2018، 1که هوش يک ويژگی ثابت است )گاندرسون، دانیلان، رابینز و ترزيسنیوسکی
 آموزان و نحوهدرباره ثابت يا پويا بودن هوش نقش مهمی در موفقیت و يادگیری دانش

(. باورهای هوشی ثابت 2017، 2های تحصیلی دارد )والر و پاپیمواجهه آنها با چالش
های کند و منجر به اجتناب از فرصتپذير میبه بازخورد منفی آسیبآموزان را نسبت دانش

کند تا آموزان کمک میشود، باورهای هوشی پويا به دانشانگیز میيادگیری چالش
جدد هايی جهت يادگیری مها و فرصتعنوان چالشمشکلات تحصیلی و بازخورد منفی را به

، 3ویخود تلاش و پشتکار نشان دهند )لی و چدر نظر بگیرند و برای دستیابی به موفقیت از 
 (.1398( و )بهراد، 2018

به طور کلی سه رويکرد درباره هوش و تیزهوشی شامل رويکردهای عاملی، ترکیبی و 
تعاملی وجود دارد. در رويکرد عاملی تاکید بر وجود عامل عمومی است و بر اساس آن هر 

ی و های کلامهوش عمومی است که توانايیکنش هوشمندانه مبتنی بر وجود عاملی به نام 
ها و ولفهای مرکب از مشود. در رويکرد ترکیبی تیزهوشی پديدهتجسم فضايی را شامل می

گیرند. در رويکرد تعاملی تیزهوشی ها شکل میعناصری است که در اثر تجمیع اين سازه
های مینهمی برجسته با زهای شناختی عموای متعامل است که در اثر تعامل میان ظرفیتپديده

های جديد آموزش تیزهوشان با (. مدل2017، 4آيد )شیئرر و کارانیانمحتوايی پديد می
زيربنای نظری قوی نه تنها بر اهمیت هوش و شناخت در رشد استعداد، بلکه به نقش عاطفه 
و انگیزش و نقش محیط و تعامل درون آن تاکید کردند. همه آنها بر اهمیت آموزش و 

های مناسب برای پرورش توافق نظر دارند و ايجاد محیطی را که افراد تیزهوش فرصت
(. 1398دهند )منانی، عابدی، درتاج و فرخی، های خود دارند را پیشنهاد میگسترش توانايی

جتماعی های غیرشناختی و اکنندهای از تعديلتیزهوشی در واقع توانايی چندبعدی با شبکه
د توجه ای مورمرتبط با عمکلرد است که برای اهداف تشخیصی و مداخلهبعلاوه متغیرهای 

 (.2013، 5قرار گرفته است )هلر
به اختصار، رفتارگرايی به عنوان رويکردی روان شناسانه که ريشه در پارادايم اثبات 
گرايی دارد به عنوان مبنای فلسفی و نظری که بر الگوی آموزش و يادگیری ايران سیطره 
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رد شناسايی و واکاوی قرار گرفته است. و نیز مبنای معرفت شناختی انسان گرايی به دارد مو
عنوان مبنای علمی و فلسفی آموزش و پرورش فنلاند که انسان را هم موجودی عقلانی و هم 
غیر عقلانی و هم احساسی و عاطفی می داند که مسئول دانش و معرفت خويش بوده و معتقد 

گیرد، فرد مسئول معرفت و دانش خويش است و دانش چشمه میاست معرفت از آگاهی سر
کند تا خود و جهانی که در آن زندگی می کنیم را را آن چیزی می داند که به ما کمک می

بشناسیم و به طور فعالانه درک و احساس خود را به جهانی که در آن زيست می کنیم، انتقال 
جبر  نه کسی مانند سارتر معتقد است که انسان تابعدهیم. بنابراين در روان شناسی انسان گرايا

نیست و اراده از موقعیت هايی سرچشمه می گیرد که مختص هر فرد است. بر پايه رويکرد 
انسان گرايی تلاش می شود در آموزش يادگیری يا همان خودآزمايی و تشخیص فردی در 

رايان، معلم ت شناسی انسان گمفهوم وسیع کلمه ترغیب و تسهیل گردد. بنابراين از نظر معرف
کنند؛ هم جايگاه معلم و هم جايگاه و دانش آموز به عنوان افراد، هويت خويش را حفظ می

 (.167: ص1394شاگرد. )فیاض، 

ديدگاه انسان گرايی است برروی تجربیات زمان حال و ارزش وجودی کل انسان، خلاق 
ل مشکل خود تاکید می کند. ديدگاه بودن،آزاد بودن و همچنین توانا بودن انسان برای ح

انسان گرايی از دو ديدگاه فلسفی ريشه می گیرد: اول روان شناسی وجودی، که رويکردی 
است برای درک تجـربه های جديدتر مشخص، وضعیت های وجودی او و نیاز به تمرين 
آزادی در يک جهان پر هرج ومرج دوم رويکرد پديدار شناختی است که بر تجربه های 
خصوصی افراد تاکید می کند. به عبارت ديگر هرفردی دارای دنیای مخصوص خود است 

 (. (.1،2018و واقعیت برای هرفرد چیزی جزء همین ديدگاه مخصوص او نیست)جاسیم

وتربیت به وجود آمدند که يکی از آنها دار در حوزه تعلیمهای نظامدر طول زمان، فلسفه
و نقش  آموزان تا سر حد شیين رويکرد نگران شأن دانشرويکرد اگزيستانسیالیسم است. ا

باشد. اصل بنیادين اين رويکرد مبنی بر مقدم بودن وجود بر زدايی میپايین آنها و انسانیت
(. باورهای 2015، 2دهنده اولويت ذهنیت انسان است )ووس، کرايگ و کوپرماهیت نشان

ت و عتقدند همه جهان در حال تغییر اسگردد که مهوشی ثابت به رويکرد پراگماتیسم برمی
هیچ چیز ثابت و واقعیت پايداری وجود ندارد. از نظر اين رويکرد يک رأی و عقیده درباره 
جهان در صورتی معتبر و صحیح است که جهان را در ارتباط با انسان و وظیفه انسان در قبال 
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رد اگزيستانسیالیسم (. باورهای هوشی پويا به رويک2018، 1آن در نظر گیرد )جاسیم
گردد که در کشور فنلاند خیلی اهمیت دارد و اين رويکرد بیشتر به آزادی انسان تاکید برمی

رايی گگرايی، جمعدارد تا به عقل و خودآگاهی وی. اين رويکرد واکنشی در مقابل وحدت
اهنمايی روتربیت اگزيستانسیالیستی از مقطع (. اوج تعلیم2019، 2و جبرگرايی است )لوئسچی

يابد و هدف آن بیدار کردن های دبیرستان و دوره چهار ساله دانشگاه ادامه میآغاز و تا سال
و شدت بخشیدن به خودآگاهی فرد است. اين شیوه عناصری از تجربه را مورد توجه قرار 

هايی ترغیب دهد که ذهنی، شخصی و عاطفی است و رويارويی انسان را با موقعیتمی
های انسان مستلزم پرسش سازد که انتخاباو را بسوی اين شناخت رهنمون میکند که می

 (.2019، 3شخصی در مورد خیر و شر و درست و نادرست است )لوبینسکی

( 2019) 4در کشورهای اروپايی به نقل از آژانس اروپايی نیازهای ويژه و آموزش فراگیر
کنند که امکان فردی سازی روش  دانش آموزان با استعداد در کلاس های عادی تحصیل می

ه های فنی شدتدريس و يادگیری آنها وجود دارد در اين کلاس شرايط استفاده از برنامه
متناسب نیاز خاص اين افراد فراهم شده است در حالی که وقتی دانش آموزان به طور کامل 

مهم ترين و تمام وقت از گروه همسالان خود جدا شده و در مدارس استعدادهای درخشان 
دوره اجتماعی شدن و درک واقعی از نوجوانی و پذيرش تفاوت ها را بايد تجربه کنند از 
گروه همسالان خود جدا می شوند. پیامدهای منفی را ناگزير با خود دارد از جمله پیامدهای 
روانی مورد اشاره اين است که در مدارس استعداد درخشان همه دانش آموزان تیزهوش 

نتیجه آستانه موفقیت بالاتر از حد عادی است و دانش آموزان می توانند موفقیت بوده و در 
يابد )بوس و خود را به درستی درک نمايند و بدين ترتیب خودباوری آنها کاهش می

 .(5،2018هیپل

هدف عمده سیستم آموزشی فنلاند ايجاد دسترسی برابر همه شهروندان به آموزش است. 
ش دبستانی رايگان برای همه مقیمان فنلاند تضمین می شود و اين حق آموزش ابتدايی و پی

شامل همه مواد درسی و غذای روزانه رايگان می باشد. سیستم آموزشی فنلاند در کل شامل 
سال آموزش ابتدايی )مدرسه فراگیر(، تحصیل پس فراگیر در آموزش  9سه سطح است: 
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اهی در پلی تکنیکها و دانشگاهها. حرفه ای يا آموزش متوسطه بالاتر و آموزش دانشگ
کودکان قبل از شروع آموزش ابتدايی معمولا در پیش دبستان شرکت می کنند که از سال 

 (. 2018اجباری شد )رنزولی ، 2015
ه آموزان ضعیف از لحاظ درسی نتیجبنا به نظر معلمان فنلاندی، توجه بیشتر به دانش

خواهند آموزان بااستعداد بپردازند که میدانش بهتری در جامعه دارد، تا اينکه به تشويق
افتاده بتر به دوستان عقها معتقدند کودکان باهوشعملکرد سطح بالاتری داشته باشند. آن

بايد تأکید ويژه می کنند، بدون اينکه خودشان از پیشرفت باز بمانند. بهاز درس کمک می
مؤسسه  گونهتر است. همچنین هیچموفقتر از لحاظ اندازه کرد که در فنلاند کلاس کوچک

د المللی وجود ندارهای )رسمی( بینجز مدرسهخصوصی يا کلاس خصوصی در فنلاند، به
 (.2020 ،1های دولتی هستند )سی و ويلیامهای آموزشی مدرسهدرصد مؤسسه 90و 

با  نها در کشور فنلاند عدالت و برابری است؛ به طوری که زنان و مرداترين ارزشمهم
خواهند هم برابر هستند و حقوق يکسانی دارند و همانند مردان آزاد هستند با هر فردی که می

ازدواج کنند و برای تحصیل نیاز به اجازه همسر يا والدين ندارند. پس از عمده ترجیحات 
ربیت، توجه وتتوان به فراهم کردن فرصت برابر برای تعلیمارزشی نظام آموزشی فنلاند می

آموزان بر اساس بهره هوشی اشاره کرد. در استعدادهای همه افراد و عدم جداسازی دانشبه 
د پروری وجوای مانند تیزهوشان، نمونه و غیره و تلاش برای نخبهاين کشور هیچ مدرسه

عنوان يکی از کشورهای موفق مانند (. نظام آموزشی کشور فنلاند به1399ندارد )رضوی، 
ی متأثر از انقلاب معرفتی در مفهوم فرد قرار دارد که در آن آموزش ديگر کشورهای اروپاي

يابد. نظام آموزشی آن از نظر مبانی علمی و حق برخورداری برابر از تحصیل معنا و مفهوم می
کرد گرا است. رويو فلسفی متأثر از رويکرد اگزيستانسیالیسم و روانشناسی انسان

دگی از مفاهیمی از قبیل خودآگاهی و يافتن معنای زن ای است که براگزيستانسیالیسم فلسفه
ربیات گرا بر روی تجکند و روانشناسی انسانطريق آزادی، انتخاب و مسئولیت تاکید می

زمان حال و ارزش وجودی کل انسان، خلاق و آزاد بودن و توانمندی در حل مشکلات 
 (. 1394کند )غفاری و رجائی، تاکید می

خصوصی يا آموزشگاه آزاد و هیچ کتاب کمک آموزشی وجود  در فنلاند هیچ معلم
ها با نظر مدرسه و های درسی متفاوت وجود دارد و اين کتابندارد. در اين کشور کتاب

شوند و معلمان در کلاس درس در انتخاب محتوی، مواد درسی و اهداف معلم انتخاب می
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وزان در مدارس خصوصی مشغول آمدرصد دانش 3کنند. در فنلاند آموزشی مستقل عمل می
زشی کند و در کل نظام آموبه تحصیل هستند و هزينه تحصیل آنها را نیز دولت پرداخت می

شود. در آموزش غیررسمی، معلمان از اين کشور بر آموزش غیررسمی تاکید می
ی زشبرند و اين نظام آموشده حداکثر بهره را میهای موجود با طراحی از پیش تعیینموقعیت

های فردی در به دنبال کم کردن شکاف بین آموزش رسمی و غیررسمی است. تفاوت
رويکرد آموزشی فنلاند از اعتبار زيادی برخوردار است و جنبه منحصر به فرد بودن استعدادها 

نی شود)ايراآفرينی به رسمیت شناخته میهای درسی و آموزشی از طريق تنوعدر برنامه
درسی  آموزان ضعیف به لحاظندی معتقدند که توجه بیشتر به دانش(. معلمان فنلا1385طلب،

خواهند آموزان تیزهوش بپردازيم که مینتیجه بهتری در جامعه دارد تا اينکه به تشويق دانش
بندی عملکرد سطح بالاتری داشته باشند. مدارس فنلاند محیطی دوست داشتنی دارند و رتبه

ر خیلی مذموم است. آنان به شدت مخالفند که بگويیم آموزان و مدارس در اين کشودانش
اين شاگرد اول و آن شاگرد دوم است و حتی آنها مدارس استعداد درخشان و نمونه هم 

 ای تربیت کرده که به او استقلالندارند. نظام آموزشی کشور فنلاند آنقدر معلم را حرفه
ی يادگیری دارد )يادا، تولوانن و دهد تا محتوی را به روز کند حتی با کسی که ناتوانمی

(. اما، نظام آموزشی ايران چه قبل و چه بعد از انقلاب با معضل تلخ و بزرگی 2018، 1ساولینن
ه شده های دادآموزان نتوانند نسبت به آموزشبه نام افت تحصیلی مواجه بوده و اگر دانش

له بالاتر توانند به پايند، نمیشده پاسخ مناسبی ارائه نمپاسخ مطلوب دهند و در زمان تعیین
 (.1397شوند )يوسفی، رفته و عملا از سیستم آموزشی حذف می

گیری مدارس خاص و ويژه استعدادهای درخشان مشکلات اجرايی مانند پیرو شکل
کمبود معلمان دارای مهارت برای آموزش تیزهوشان منابع ناکافی و نداشتن برنامه نگهداشت 

آموختگی حاکی از آثار و نیز عدم توجه به وضعیت بعد از دانش استعدادهای درخشان و
(. نظام 1397پور،کاظمیان، هويدا، عابدی و رجائیآموزان است )حاجتبعات جداسازی دانش

آموزان تیزهوش، جلو آموزشی ما شبیه نظام آموزشی آمريکا است و بر جدا کردن دانش
ذب آنها به آمريکا که اکنون در جامعه ما شايع بردن آنها، وارد کردن آنها به دانشگاه و ج

شود. شايد تاکنون اين چنین استعمار را تجربه نکرده باشیم که کنار دستی است، تاکید می
هوش آموزان تیزخود را رقیب خود بدانیم و سعی کنیم از همه جلوتر باشیم. در بحث دانش

ای دارند ند و نیاز به خدمات ويژهتفکیک بايد حداقل باشد و آنهايی که واقعا تیزهوش هست
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آموزان جدا شوند، اما تحقق آن نیازمند معلمانی است که بتوانند کلاس بايد از ساير دانش
 (. 2017 1آموزانی خاص دارد )شريفی و پالمیرادرسی را اداره کند که دانش

و نظام آموزشی ايران از معدودترين نظام های آموزشی در دنیاست که مبانی علمی 
فلسفی آموزش و پرورش ان نظام رفتارگرايی است که از اصول آن حمايت می نمايد. کتاب 
درسی واحد، نظام رقابتی شاگرد اولی، حذف تدريجی دانش آموزان، بی توجهی به تفاوت 
های فردی و نیازهای دانش آموزان، از پیش تعیین کردن محتوا و فرآيند آموزش از 

( البته با 1397می توان برای نظام آموزشی ايران نام برد.)يوسفی، های بارزی هستند که نمونه
اين آگاهی که هیچ وقت امکانات و تجهیزات مدارس رفتارگرا در آمريکا و انگلستان وارد 
نظام آموزشی ايران نشد بلکه فقط ساختار کلی آن در مدارس ايران حاکم شد و پیش رفت. 

 3و ماده گرايی 2د که آشکارترين آنها، واقع گرايیاين رويکرد ريشه درچند سنت فلسفی دار
هستند که هر دو را می توان محیط گرايی نامید. رفتارگرايی، همه رفتار آدمی را عمدتاً 
معلول شرايط محیطی می داند و ماده گرايی بر اين باور است که واقعیت را می توان با قوانین 

ند تارگرايی به ديدگاه فلسفی افرادی مانماده و حرکت، توجیه وتبیین کرد. ريشه های رف
لاک برمی گردد که ذهن را لوح سفیدی می دانست که می توان آن را به دوشکل درآورد 

 (.1383)شعاری نژاد،

پايه ت محسوساات و طبیعی معتقدند که مشاهدن يااقع گر، وامعرفت شناسیاز نظر 
ن را از  جهاان می تو، مختلفت یاتجربه جزئه و طريق مشاهدو از ند ار دارعلم قرو معرفت 
ه پديدر موو اشیا د اينکه  خون اطبیعی با بیان يااقع گرواکثر د. امختلف مطالعه نموی جنبه ها

ما ، نیستآن هن ما خالق يا مفسر و ذست اهنی حقیقی ون ذبرد جوو ومی کنیم را درک ها 
ندگی در آن زجهانی که ز اشناخت ما و ند که معرفت زسان ند تا خاطرنشادارمستقیماً سعی 

ست. همانگونه که اس احول قیقا تمامی محصودصرفاً و ست آن انیز مطابق ، می کنیم
معرفت مبتنی د و حسی ناشی می شواز ادراک، مصالح معرفت اد و معتقدند مون يااگررفتار

ه (. بر اين اساس، نظام آموزشی ايران در حوز1384)فرمهینی فراهانی، ست. احسی ادراک بر 
سنجش هوش و استعداد، تحت تأثیر رويکرد رفتارگرايی است و رفتارگرايی از حیث ريشه 
و زمینه های فلسفی برآمده از اثبات گرايی است. از منظر اثبات گرايی تنها به آن دسته از 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Sharifi & Palmeira 

2. Realism 

3. Materialism 



 85 | نظری و همکاران | ... تیزهوش آموزاندانش آموزش فلسفی و علمی مبانی شناسایی

توان علم اطلاق کرد که عاری از هرگونه مفروضات پیش داوری ها و گزاره ها را می
فرهنگی باشد اما گسترش مرزهای معرفتی معرفت شناسی نشان داد  سوگیری های ارزشی و

که اين گونه روش علمی و اين تعريف از علم عملاً امکان ناپذير است و ناگزير هر تلاش 
علمی بر اثر مفروضات فلسفی و فرهنگی خاص خويش از زاويه معینی به واقعیت ها و 

 (1393نقل از اسکندری،  به 1387شناخت آنها روی می آورد )باقری، خسرو، 

هدف و شايد از عمده ترجیحات ارزشی نظام آموزشی فنلاند، فراهم کردن فرصت برابر 
برای آموزش وپرورش همه شهروندان، توجه به همه استعدادها و پرهیز از هرگونه غربال 
گری و جداسازی دانش آموزان بر اساس بهزه هوشی آن هاست. يکی از اصول قانون اساسی 

ند اين است که همه مردم دسترسی برابر به آموزش وپرورش با کیفیت بالا صرف نظر از فنلا
مسائل قومی، سن، ثروت و يا محل زندگی داشته باشند. در آموزش وپرورش فنلاند به 
حداکثر رساندن پتانسیل هر شخصی با توجه به تفاوت های فردی )نه فقط توجه به افراد 

شتیبانی و حمايت کامل آموزشی حق هر دانش آموز و نخبه( يک اصل اساسی است. پ
(.  در فنلاند هیچ گونه مدرسه 2018) 1دانشجوی فنلاندی است.) اسکافرن، پیتر و هولینگ

ای مانند مدارس تیزهوشان، نمونه و ... که بر اساس امتیازات خاص يا با استفاده از آزمون 
نظام آموزشی فنلاند هیچ گونه رقابت  دانش آموز انتخاب نمايند، وجود ندارد. همچنین در

و رتبه بندی وجود ندارد و اصل بر همکاری و عدالت آموزشی است. در مدارس شکاف 
آموزشی بین دانش آموزان با توانايی های مختلف وجود ندارد و نخبه پروری در آن جايی 

ا است شی دنیندارد. جالب اين که با وجودی که نظام آموزشی فنلاند موفق ترين نظام آموز
مدال طلا و ايران  1تا کنون در آن شرکت داشته است تنها  1965در المپیاد رياضی دنیا که از

درصد اين  77طلا کسب کرده است و جالب تر اين که  45حضور دارد  1985که از سال 
مدال آوران ايرانی ايران را ترک کرده اند و اين خود گواهی بر اين واقعیت است که کسب 

در المپیاد های جهانی نمی تواند دلیلی بر موفقیت يک نظام آموزشی باشد و فنلاندی  مدال
به دنبال بزک کردن و آذين بندی نظام آموزشی با فرمالیسم آموزشی يا آموزش دکوری و 

 (1399تظاهری با کارهايی مانند کسب المپیاد نیستند)رضوی، 

ذا بايد فلسفی شناخته شده ای نیست و لاز نظر فلسفی، فنلاند به طور مستقل دارای نظام 
مبانی فلسفی نظام آموزشی، فرهنگی جامعه فنلاندی را از حیث تاثیرپذيری که از فلسفه قاره 
ای يا فلسفه انگلوساکسون و آمريکای شمالی گرفته، مورد بررسی قرار داد. اما آنچه بیشتر 
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نلاند ی آن در اروپا و بالتبع در فحايز اهمیت است، تکوين مفهوم فرد در سیر تاريخی و معناي
است و اينکه فرد به عنوان مخاطب کلیدی دريافت کننده آموزش چه تفاوتی از جايگاه فرد 
در ايران دارد؟ به عبارتی وقتی ما قصد مطالعه و مقايسه چگونگی ارايه آموزش و شناسايی 

یم، هوش و استعداد هستو انتخاب شاگردان و يادگیرندگان با درجه ها و ضرايب  متنوعی از 
دقیقاً تحت چه نظام معنايی، انسان دانش آموز را مورد بررسی قرار می دهیم؟ و همچنین 
وقتی از رويکرد برابری خواهانه جامعه فنلاند در آموزش و پرهیز از هرگونه غربال کردن 

 لضعیف و قوی در مدرسه سخن می گويیم، دقیقاً تحت چه زمینه فکری و فلسفی به تحلی
می پردازيم؟ بر اين مبنا، وضعیت فردانیت فرد، موضوعیت می يابد. )سیسک و 

 (. .1،2018همکاران

فنلاند مانند ديگر کشورهای اروپايی متاثر از انقلاب معرفتی در مفهوم فرد قرار دارد که 
در تاريخ اروپا از قرن دوازدهم میلادی به بعد و به ويژه در دوران جديد همزمان با فلسفه 
سیاسی هابز شروع شد. انقلاب معرفتی در رويکرد به فرد در غرب شکل گرفت که در نتیجه 
آن؛ حقوق فرد از قانون طبیعی به حقوق طبیعی متمايل شد، منبع مشروعیت نظام های سیاسی 
دستخوش تغییر شد، الگوی روابط و مناسبات اجتماعی و سیاسی و اقتصادی بین مردم و 

يت شهروندی برای افراد شکل گرفت و حقوق طبیعی فرد تعريف حکومت تغییر کرد و هو
و رسمیت يافت. در اين فرايند تحولی است که آموزش و حق برخورداری برابر از تحصیل 
معنا و مفهوم می يابد. اين سیر، يک تجربه طی شدنی بوده که انسان فنلاندی مانند ديگر 

ه ديده و در اين زمینه فکری و فلسفی ساختجوامع همسايه اش با اندکی تقدم و تأخر به خور 
 شده است.

هر  ناپذيرآموزان در سنین حساس رشد وظیفه اجتنابشناسايی و تقويت هوش دانش
های بومی اقدام به شناسايی و ها برای يافتن مدلای است و ضرورت دارد تا دولتجامعه

(. درباره هوش، 2019، 2د )آرمعنوان تاثیرگذارترين افراد جامعه کنآموزش افراد تیزهوش به
های متفاوتی در کشورهای دنیا وجود آموزان تیزهوش برداشتتیزهوشی و آموزش دانش

آموزان تیزهوش به دلیل دارد. اهمیت تدوين برنامه درسی اختصاصی برای آموزش دانش
گذاران آموزشی تا حدودی متوجه کاربردهای آن برای ذينفعان مشخص است و سیاست

 آموزان اين مدارسکه چرا بايد از تأسیس اين مدارس حمايت کنند و يا اينکه دانششدند 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Sisk, V. F., Burgoyne, A. P., Sun, J., Butler, J. L., & Macnamara, B. N 

2. Arm 
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ای جامعی هها يا پژوهشرا بايد چگونه و با چه مقاصدی تربیت کنند، اما در اين زمینه برنامه
های آموزشی و ها و برنامهآموخته سرآمد با روشانجام نشده است. تربیت يک دانش

ی های آموزشی و درسیست و نیازمند بازنگری و بازسازی در برنامهپرورشی معمول میسر ن
آموزان تیزهوش است. مقايسه مبانی نظری و فلسفی)ريشه ها و مبانی نظری ويژه برای دانشبه

تواند به که در ابتدای اين مقاله اشاره شد( آموزش تیزهوشان کشورهای مختلف می
هايی برای تسريع تحصیلی )کمک به ظهور هريزان جهت طراحی برناممتخصصان و برنامه

فلسفی  هایسازی تحصیلی فراهم سازد. بررسی زمینههای تحصیلی( و غنیسريع توانايی
تری را فراهم و از آنجايی که نظام اثرگذار در رويکردهای آموزشی امکان مقايسه دقیق

ائه الگويی مناسب ، اروتربیت ايران تحت تاثیر رويکردهای علمی و فلسفی متغیری استتعلیم
باشد. در نتیجه، اين پژوهش با هدف آموزان تیزهوش ايران ضروری میبرای آموزش دانش

آموزان تیزهوش در فنلاند و ايران و ارائه شناسايی مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش
 الگويی برای ايران انجام شد.

 روش

را آمیخته )کیفی و کمی( بود. جامعه مطالعه حاضر از نظر هدف بنیادی و از نظر شیوه اج
نفر از آنها  10پژوهش در بخش کیفی اسناد و مدارک و خبرگان دانشگاهی بودند که تعداد 

در صورت سابقه پژوهش در حوزه هوش يا سنجش هوش طبق اصل اشباع نظری با روش 
هوش زآموزان پسر تیگیری هدفمند انتخاب شدند. جامعه پژوهش در بخش کمی دانشنمونه

نفر آنها طبق جدول کرجسی و  160بودند که تعداد  1398-99شهر تهران در سال  5منطقه 
گیری هدفمند، گیری هدفمند انتخاب شدند. در روش نمونهمورگان با روش نمونه

ی آموزان پسر تیزهوش داشتند تعدادپژوهشگران بر اساس شناختی که از خبرگان يا دانش
خاب عنوان نمونه انتنظری يا بر اساس جدول کرجسی و مورگان بهرا با توجه به اصل اشباع 

 کردند.

روند اجرای پژوهش به اين صورت بود که ابتدا اسناد و مدارک درباره مبانی علمی و 
آموزان تیزهوش در فنلاند و ايران بررسی و تعدادی سوال جهت فلسفی آموزش دانش

ه انتخاب و با آنها به صورت حضوری مصاحبه طراحی شد. پس از آن خبرگان جهت مصاحب
گان شده با خبريا تلفنی درباره زمان و مکان مصاحبه هماهنگ شد. در زمان و مکان تعیین

مصاحبه به عمل آمد و قبل از انجام مصاحبه برای آنان اهمیت و ضرورت پژوهش بیان و 
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ها هر است که مصاحبخاطر داده شد. لازم به ذکدرباره رعايت نکات اخلاقی به آنان اطمینان
دقیقه بود.  40الی  30به صورت انفرادی انجام و میانگین مدت زمان مصاحبه با هر فرد حدود 

ای طراحی شد و از ها، پرسشنامهدر مرحله بعد، بر اساس بررسی اسناد و مدارک و مصاحبه
آموزان پسر تیزهوش پس از بیان اهمیت و ضرورت های بخش کمی يعنی دانشنمونه

ژوهش و رعايت نکات اخلاقی خواسته شد تا  به طور دقیق و صادقانه به پرسشنامه پاسخ پ
 دهند.

برداری از اسناد و مدارک و مصاحبه ها در بخش کیفی از يادداشتآوری دادهبرای جمع
ناد و ساخته استفاده شد. بعد از مرور اسساختاريافته و در بخش کمی از پرسشنامه محققنیمه

ی انجام مصاحبه با کمک اساتید راهنما و مشاور تعداد پنج سوال طراحی شد و مدارک برا
 57ارای ساخته دها صورت پذيرفت. پرسشنامه محققساختاريافته مصاحبهبه صورت نیمه

ی ای لیکرت شامل خیلی ضرورها با استفاده از يک مقیاس پنج درجهگويه بود که گويه
( و غیرضروری و 2(، غیرضروری )نمره 3روری )نمره (، کمتر ض4(، ضروری )نمره 5)نمره 

کنندگان به سه درصد شرکت 70گذاری شد و در صورتی که ( نمره1غیراجرايی )نمره 
گزينه کمتر ضروری، غیرضروری و غیرضروری و غیراجرايی پاسخ دهند، آن گزينه از 

و بین د پرسشنامه حذف خواهد شد. اعتبار مصاحبه از طريق ضريب توافق کدگذاری
و روايی پرسشنامه از طريق تحلیل عاملی تايید و پايايی کل آن با روش آلفای  78/0کدگذار 
های بخش کیفی با روش کدگذاری باز، محوری و انتخابی بدست آمد. داده 93/0کرونباخ 

افزار يابی معادلات ساختاری در نرمهای بخش کمی با روش تحلیل عاملی و مدلو داده
Amos شدند. تحلیل 

 هایافته

ها و مضامین مبانی علمی و فلسفی آموزش ها، مقولهنتايج کدگذاری جهت شناسايی شاخص
 گزارش شده است. 1آموزان تیزهوش در کشور فنلاند در جدول دانش

 آموزان تیزهوش ها و مضامین مبانی علمی و فلسفی آموزش دانشها، مقولهشاخص. 1جدول 

 در کشور فنلاند

 هاشاخص هامقوله ضامینم مفاهیم

مبانی 
 علمی

 معلمان ثابت
ترين . کوتاه2ترين ساعت آموزش در مدرسه . کوتاه1

. دنبال آزمون 3روزهای مدرسه در همه کشورهای جهان، 
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 هاشاخص هامقوله ضامینم مفاهیم

عدم جداسازی و 
غربالگری 

 آموزاندانش

. آزادی کافی در 4دبستانی و دبستان، نبودن برای پیش
. تأخیر در 5دن، آموزان و تحت استرس نبودانش
آموزان از سال اول تا ششم . دانش6های رسمی و آموزش

 مانندبا يك معلم و يك کلاس می

نیاز به 
های تعامل

 مثبت و سازنده

. ارتباط مثبت و انسانی 2. مدرسه از ادامه خانه را دارد و 1
 توسط معلم

اهمیت 
خودمختاری و 

 بازی

. عدم 2دريس، های ت. خودمختاری معلمان در روش1
 آموز. استقلال دانش3وجود خدمه در مدرسه و 

 اعتماد کامل اعتماد

. اطمینان از شادابی 2آموزان، . اعتماد به دانش1
عنوان بخش مهمی از فرايند . بازی به3آموزان، دانش

های خلاق و بدنی در فضای . تاکید بر بازی4يادگیری، 
 ی به روز. استفاده از تکنولوژ5باز و راحت و 

مبانی 
 فلسفی

توجه به همه 
 هاقابلیت

 ورزش و هنر
. توجه به 2. تاکید زياد بر موسیقی، ورزش و هنر و 1

 بازی، شادی و تحرک بدنی در مهد و مدرسه

تاکید بر 
 خلاقیت

. تشويق خلاقیت و نوآوری، 2. ساعت تفريح طولانی، 1
. 4و ها برای معلمی ها و بهترينترين. انتخاب باهوش3

های سالم، خلاق، کارآفرين، اجتماعی و تربیت انسان
 پذيرمسئولیت

علاقمندی به 
 يادگیری

 . ايجاد بستر برای کار گروهی و روحیه همکاری1

عدم 
 گذاریتفکیك

عدم توجه به 
تخیل و 
 روياپردازی

. 2. رفتارهای پرخاشگرانه معمول و متداول است و 1
 پردازی توسطو خیال نداشتن فرصتی برای روياپردازی

 آموزاندانش

اصالت وجود/ 
 گرايیانسان

مدار . محتوی2مدار مبتنی بر رويکرد اکتشافی، . مساله1
. يادگیری 4. استعدادگرا و 3مبتنی بر رويکرد اکتشافی، 

 مشارکتی

آموزان تیزهوش شود مبانی علمی آموزش دانشمشاهده می 1طور که در جدول همان
های مثبت و سازنده، اهمیت مقوله معلمان ثابت، نیاز به تعامل 4شاخص،  16ارای در فنلاند د

آموزان مضمون عدم جداسازی و غربالگری دانش 2خودمختاری و بازی و اعتماد کامل و 
مقوله ورزش و هنر، تاکید بر خلاقیت،  5شاخص،  16و اعتماد و مبانی فلسفی آن دارای 
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 2ی و گرايه به تخیل و روياپردازی و اصالت وجود/ انسانعلاقمندی به يادگیری، عدم توج
نتايج کدگذاری جهت شناسايی  گذاری بود.ها و عدم تفکیکمضمون توجه به همه قابلیت

آموزان تیزهوش در کشور ها و مضامین مبانی علمی و فلسفی آموزش دانشها، مقولهشاخص
 گزارش شده است. 2ايران در جدول 

 آموزان تیزهوش ها و مضامین مبانی علمی و فلسفی آموزش دانشمقوله ها،شاخص .2جدول 

 در کشور ايران

 هاشاخص هامقوله مضامین مفاهیم

مبانی 
 علمی

گسستگی میان 
ها و فعالیت
های برنامه

مدرسه با 
 زندگی واقعی

 معلمان متغیر

. روزهای 2. ساعات طولانی آموزش در مدرسه 1
مترين امکانات طولانی حضور در مدرسه با ک

. پیروی نظام آموزشی از آزمون 3جانبی و تفريحی، 
. عدم آزادی کافی در 4های رسمی، و آموزش

. آغازشدن 5آموزان و تحمل استرس فراوان، دانش
های رسمی از همان آغاز تحصیلات رسمی آموزش
آموزان معمولا از سال اول تا ششم . دانش6و 

 معلمان متفاوتی دارند

های ه تعاملنیاز ب
 مثبت و سازنده

. مدرسه مکانی رسمی و منفك از جريان واقعی 1
. عدم توجه به کیفیت تدريس 2زندگی است و 

 ملعمان

اهمیت بازی و 
 خودمختاری

ده، شهای تدريس از پیش تعیین. استفاده از روش1
آموزان در نظافت در مدرسه . عدم مشارکت دانش2

های از پیش برنامه آموزان از. تابعیت دانش3و 
 شدهتعیین

 اعتماد کامل

آموزان توسط پرسنل شدن دائم دانش. کنترل1
. 3آموزان، . عدم اولويت شادابی دانش2مدرسه، 

. 4عدم نقش مهم برای بازی در فرايند يادگیری و 
 های خلاق و بدنیعدم تاکید بر بازی

مبانی 
 فلسفی

 گرايیرقابت

 تکنولوژی قديمی

ده از تکنولوژی، ابزار و مواد آموزشی . استفا1
. عدم وجود استانداردهای کافی برای 2قديمی و 

 های مدارسساختمان

تاکید بر محتواهای 
 متمرکز

. عدم توجه به بازی، شادی و تحرک بدنی در 1
. 3. ساعت تفريح محدود و کوتاه، 2مهد و مدرسه، 

. عدم 4در حاشیه قرارداشتن خلاقیت و نوآوری، 
جه مناسب به کیفیت تدريس و علاقه و انگیزه تو
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 هاشاخص هامقوله مضامین مفاهیم

های اجتماعی . عدم اولويت تمرين مهارت5معلم، 
. عدم توجه به همدلی و 6پذيری، مانند مسئولیت

. وجود 7آموزان و همکاران، صمیمیت در دانش
. محدوديت در محیط آزاد و 8فضای رقابتی و 

 مشارکت

 گرايینتیجه

زياد بودن محتواهای 
 یيادگیر

های متنوع برای يادگیری . ضعف در خلق محیط1
 و کار گروهی

عدم توجه به تخیل و 
 روياپردازی

. رفتارهای پرخاشگرانه معمول و متداول است و 1
دازی پر. نداشتن فرصتی برای روياپردازی و خیال2

 آموزانتوسط دانش

 محورینتیجه

 . نگاه2های فردی در حاشیه، . قرارداشتن تفاوت1
گرايی و تکیه بر . محیط3يکسان و متمرکز و 
 شدههای از پیش تعیینسازگاری با گزاره

آموزان تیزهوش شود مبانی علمی آموزش دانشمشاهده می 2طور که در جدول همان
های مثبت و سازنده، اهمیت مقوله معلمان متغیر، نیاز به تعامل 4شاخص،  15در ايران دارای 

سه های مدرها و برنامهمضمون گسستگی میان فعالیت 1اعتماد کامل و  بازی و خودمختاری و
مقوله تکنولوژی قديمی، تاکید بر  5شاخص،  16با زندگی واقعی و مبانی فلسفی آن دارای 

محتواهای متمرکز، زياد بودن محتواهای يادگیری، عدم توجه به تخیل و روياپردازی و 
گرايی بود. پیش از انجام تحلیل عاملی نتیجه گرايی ومضمون رقابت 2محوری و نتیجه

در سطح  91/7619و آماره آزمون کرويت بارتلت با مقدار  858/0با مقدار  KMOشاخص 
باشند. نمودار اسکری جهت شناسايی دهنده کفايت نمونه میمعنادار بود که نشان 001/0

ارائه  1زهوش در شکل آموزان تیتعداد عوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش
 شد.
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نمودار اسکری جهت شناسايی تعداد عوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش  .1شکل 

 آموزان تیزهوشدانش

 

آموزان شود مبانی علمی و فلسفی آموزش دانشمشاهده می 1طور که در شکل همان
ر در سايی عوامل موثعامل است. نتايج تحلیل عاملی اکتشافی برای شنا 10تیزهوش دارای 

 گزارش شده است. 3آموزان تیزهوش در جدول مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش

 آموزان تیزهوشعوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش .3جدول 

 هاعامل
تعداد 
 گويه

 پايايی
بار 
 عاملی

ارزش 
 ويژه

واريانس 
 شدهتبیین

واريانس کل 
 شدهتبیین

های وزشنبودن آزمون و آم
 رسمی تیزهوشی

 

 استقلال و ثبات معلم

 ارتباط انسانی و مثبت

اختیارات بالای معلم و مدرسه در 
 انتخاب محتوی



 آموزانشادابی و اعتماد دانش

 تکنولوژی آموزشی به روز

 ورزش و هنر

 کار گروهی و صمیمانه

آموزان داشتن معلمان و دانش
 بینمهربان و خوش



پردازی بدون رفتارهای خیال
 پرخاشگرانه
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آموزان شود مبانی علمی و فلسفی آموزش دانشمشاهده می 3طور که در جدول همان
های رسمی تیزهوشی، استقلال و ثبات عامل نبودن آزمون و آموزش 10تیزهوش دارای 

معلم، ارتباط انسانی و مثبت، اختیارات بالای معلم و مدرسه در انتخاب محتوی، شادابی و 
آموزان، تکنولوژی آموزشی به روز، ورزش و هنر، کار گروهی و صمیمانه، انشاعتماد د

پردازی بدون رفتارهای پرخاشگرانه بین و خیالآموزان مهربان و خوشداشتن معلمان و دانش
درصد از واريانس کل مبانی علمی و فلسفی آموزش  90/83بود که با هم توانستند 

 های برازندگی مدل عوامل موثر در مبانی. نتايج شاخصآموزان تیزهوش را تبیین کننددانش
 گزارش شده است. 4آموزان تیزهوش در جدول علمی و فلسفی آموزش دانش

آموزان های برازندگی مدل عوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش دانششاخص .4جدول 

 تیزهوش

 df2χ RMSEA CFI GFI AGFI/ هاشاخص

مقدار 
 شدهمحاسبه



 حد پذيرش
کمتر از 

3 

کمتر از 
08/0 

بیشتر از 
90/0 

بیشتر از 
90/0 

 90/0بیشتر از 

شود مدل عوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی مشاهده می 4طور که در جدول همان
وی های فوق الگآموزان تیزهوش دارای برازش مناسبی بود. با توجه به يافتهآموزش دانش

 گزارش  2آموزان تیزهوش در شکل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش عوامل
 شده است
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 آموزان تیزهوشالگوی عوامل موثر در مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش. 2شکل 

 

عامل بر مبانی علمی و فلسفی آموزش  10شود هر مشاهده می 2طور که در شکل همان
 (.P >05/0داشتند ) آموزان تیزهوش اثر معناداردانش
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 بحث

وتربیت کشور فنلاند از نظر شاخص های کیفیت آموزشی در با توجه به اينکه نظام تعلیم
زمره ده کشور اول است، اين پژوهش با هدف شناسايی مبانی علمی و فلسفی آموزش 

ان داد شنتايج ن آموزان تیزهوش در فنلاند و ايران و ارائه الگويی برای ايران انجام شد.دانش
آموزان تیزهوش در فنلاند چهار مقوله معلمان ثابت، نیاز به که مبانی علمی آموزش دانش

های مثبت و سازنده، اهمیت خودمختاری و بازی و اعتماد کامل و دو مضمون عدم تعامل
آموزان و اعتماد و مبانی فلسفی آن پنج مقوله ورزش و هنر، جداسازی و غربالگری دانش

قیت، علاقمندی به يادگیری، عدم توجه به تخیل و روياپردازی و اصالت وجود/ تاکید بر خلا
ج با گذاری داشت. اين نتايها و عدم تفکیکگرايی و دو مضمون توجه به همه قابلیتانسان

( و 1394(، غفاری و رجائی )1396(، مفیدی )2018های يادا و همکاران )نتايج پژوهش
 ( همسو بود.1385بريگز ترجمه ايرانی طلب )

اگرچه اين قرابت فکری بین وضع موجود و مطلوب ايران و فنلاند در بعد آموزش نبايد 
ما را از داشته های خود و برخی تفاوت های زمینه ای، جمعیتی، اقلیمی، فرهنگی و حتی 
پارادايمیک میان ايران و فنلاند غافل کند اما پیگیری رويکردها، رويدادها و فرايندهای 

ی مدارس فنلاند برای بسیاری از تحولگرايان و نوجويان و محققان علوم تربیتی آموزش
کشورمان به ويژه در دهه ی اخیر شايان توجه است. بنابراين توجه به نظام آموزشی که در 
ابعاد مختلف از جمله نوع رويکرد و روش مواجهه برای تربیت دانش آموزان سرآمد عملکرد 

داقل به منزله يک سنجه برای مطالعه و نقادی و ارزيابی میان دو مطلوب داشته، می تواند ح
نظام ةموزشی باشد به خصوص که جامعه فعالان آموزش و پرورش ايران طی سال های 
گذشته آشنايی دست کم رسانه ای قابل توجهی با آموزش و پرورش فنلاند پیدا کرده اند و 

یدانی از مدارس اين کشور تا برگزاری اين توجه را به شیو های مختلف از سفر بازديد م
نشست ها و کنفرانس های تخصصی و میزگردهای آموزشی در مدارس و دانشکده های 

 علوم تربیتی و انتشار و ترجمه مقالات و بازخوانی تجربیات نشان داده اند. 

تحقیقات و بررسی های صورت گرفته بر روی دانش آموزان در حال ورود به مدارس 
ا دانش آموزان يا در حال تحصیل در مدارس سمپاد و يا دانش آموزان فارغ سمپاد و ي

التحصیل از دوره استعدادهای درخشان، مانند تحقیق عابدی پیامدهای ناگواری را مانند 
دلزدگی از آموزش، لذت نبردن از دوران کودکی، خستگی مفرط و اضطراب ناشی از عدم 
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( که همچنین ذکر شده است 1394.)مینايی، کنیمقبولی در آزمون ورودی مشاهده می
همچنین در تحقیق محسن حاج کاظمیان در زمینه بررسی تحلیلی گروه بندی تمام وقت 
دانش آموزان استعداد درخشان آنچه که ذکر شده عدم استفاده روش های چندگانه شناسايی 

رفتن و ناديده گ عدم تدوين استانداردهای شناسايی مقطعی بودن و عدم استمرار و شناسايی
تفاوت های فردی در شناسايی دانش آموزان تیزهوش به ترتیب بیشترين فراوانی را در گزاره 

مفاهیم  غیرعلمی و نادرست با (.  مواجهه سلیقه ای،1390های استخراج شده دارد. )عابدی، 
پیچیده و دقیق آموزشی، تربیتی و روانشناختی مانند نخبگی، نبوغ، هوش و  و تعاريف

تیزهوشی در ايران علاوه بر بروز مسمومیت های آموزشی، باعث بروز و پیدايش نتايج و 
نسانی های ابسترهای فساد انگیز و ناصحیح در مسیر رشد و پرورش استعدادها و ظرفیت

کودکان و نوجوانان شده است. از ديگر سو، آشفتگی مفهومی و برخورد غیر علمی با مفاهیم 
شی، خانواده ها و حوزه عمومی را نیز دچار اغتشاش و انحراف در پیچیده تربیتی و آموز

همچنین، مبانی  تصمیم گیری و سردرگمی در شیوه حمايت از فرزندان خود کرده است.
 هایآموزان تیزهوش در ايران چهار مقوله معلمان متغیر، نیاز به تعاملعلمی آموزش دانش

عتماد کامل و يک مضمون گسستگی میان مثبت و سازنده، اهمیت بازی و خودمختاری و ا
های مدرسه با زندگی واقعی و مبانی فلسفی آن دارای پنج مقوله تکنولوژی ها و برنامهفعالیت

قديمی، تاکید بر محتواهای متمرکز، زياد بودن محتواهای يادگیری، عدم توجه به تخیل و 
گرايی داشت. اين نتايج با گرايی و نتیجهمحوری و دو مضمون رقابتروياپردازی و نتیجه

( همسو 1397کاظمیان )( و حاج1397(، يوسفی )2018های شريفی و پالمیرا )نتايج پژوهش
آموزان تیزهوش برای ايران بود. علاوه بر آن، الگوی مبانی علمی و فلسفی آموزش دانش

 و های رسمی تیزهوشی، استقلالبرازش مناسبی داشت و ده عامل نبودن آزمون و آموزش
ثبات معلم، ارتباط انسانی و مثبت، اختیارات بالای معلم و مدرسه در انتخاب محتوی، شادابی 

آموزان، تکنولوژی آموزشی به روز، ورزش و هنر، کار گروهی و صمیمانه، و اعتماد دانش
پردازی بدون رفتارهای پرخاشگرانه بین و خیالآموزان مهربان و خوشداشتن معلمان و دانش

 اثر معنادار داشتند.بر آن 

انسانی مانند  هایتوان گفت که در ايران ذخیره قابلیتدر تفسیر و تشريح اين نتايج می
شود. الگوی آموزان در مدارس منجر به اتلاف و هدر رفتن آن میهوش و استعداد دانش

 هايی شده است که ازآموزش ما برخلاف کشور فنلاند در اين زمینه دچار موانع و کلیشه
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توان به تحت تاثیر بودن رويکرد رفتارگرايی اشاره کرد که مدارش ترين آنها میجمله مهم
ا از ها رهای آموزشی خودساخته و کیفیت و رضايتمندی خانوادهکشور را جولانگاه روش

ترين آموزان شده است. از جمله مهمنظام آموزشی کاهش داده و باعث افت انگیزه دانش
گرايی، توان به رقابتنظام آموزشی ما در مقايسه با کشور فنلاند می هایموانع و کلیشه

گرايی، هماهنگی و سازگاری با محیط و نگاه نادرست نهاد سیاست اشاره گرايی، نخبهکمی
تا به  آموزان بايد رقابت کنندگرا است و دانشوتربیت ما به شدت رقابتکرد. نظام تعلیم

ت يابند. در حالی که منتقدان رويکرد رفتارگرايی از پاداش يا همان نتايج مطلوب دس
ويند. گپذيری در قبال ديگران به جای رقابت میمشارکت و همکاری، همدلی و مسئولیت

آموزان خط زده است. در های تحصیل دانشگرايی تا حد زيادی زندگی را از سالرقابت
مند هستند که نتیجه درس لاقهنظام آموزشی ما نمره و عدد خیلی غلظت دارد. والدين هم ع

و مدرسه فرزندان خود را در قالب يک عدد ببینند. حال آنکه منتقدان اين نگرش، نمره و 
نتیجه  دانند و معتقدندنگاه کمی برای توصیف وضعیت يادگیری شاگردان را کافی نمی

ديل ساسا تبآموز را بايد در تلاش چند ماهه و فرايند يادگیری آنها ديد و ايادگیری دانش
ا به های رسمی ردانند. کشورهای بسیاری آزموننتیجه آموزش به نمره را خیلی معتبر نمی

اند حداقل رساندند و مجال بیشتری برای تمرين ضروريات زندگی در مدارس را فراهم آورده
 .(1395)نظری، 

ام آموزشی ظتوان گفت که از آغاز نفوذ و سیطره رفتارگرايی در نگرايی میدرباره نخبه
ه شد. آموزان به طرق مختلف گذاشتگری دانشبندی و تفکیک و غربالما، سنگ بنای دسته

پايه و های نادرست مانند تیزهوش و عادی و نیز تنوع بیزدنهای غلط و برچسببندیدسته
بندی شاگردان ضعیف و قوی بر اساس نمره دروس تر طبقهاساس مدارس و از همه مهلک

آموزان بر اساس نگاه تک بعدی به يک نوع هوش د رياضی و ارزشگذاری دانشخاصی مانن
ها در جامعه ايران دامن زده چنان در کشور ما رايج است به انواع نابرابریو استعداد که هم

یشترين گرا بهای معتبر و شواهد فراوان در نظام آموزشی نخبهغافل از اينکه بنا به پژوهش
آموزانی است که از  اغاز نوجوانی به دلیل برچسب نخبه، ان دانشآسیب و ضرر متوجه هم

نابغه و تیزهوش با انتظارات بیش از حد و سايه سنگین نگاه اطرافیان مواجه بودند و باز هم 
آنچه از آنان سلب شده جريان واقعی زندگی است. در خصوص هماهنگی و سازگاری با 

ان علاقه و تمايل شديدی دارد تا همه محیط بايد توضیح داد که نظام آموزشی اير
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آموزان را يکسان، يک شکل، منظم و هماهنگ بار آورد. معنی و مفهوم نظم و انضباط دانش
در مدارس ما يعنی يکسان شدن با بقیه و تراز انتظارات مدرسه را برآوردن و در چنین نظامی 

گذاری کشورهايی که سیاستشوند. البته در تمام های فردی بسیار به ندرت ديده میتفاوت
ريزی آموزشی خود را به دست رفتارگرايان سپردند وضعیت بهتر از اين نبوده و فرد و برنامه

يادگیرنده در اين نظام آموزشی مجال ابراز وجود ندارد. چون هدف رسیدن به نتايج مطلوب 
دان نیست. اگرهای ششده است و مجالی برای پیدا کردن خود و کشف توانايیاز پیش تعیین

شود، مسیر و میدان بازی مشخص و بسیاری از استعدادها اگر مسابقات مختلفی هم برگزار می
تر و آموزان هماهنگآموزان برتر همان دانشمانند. در چنین نظامی، دانشبیرون می

های آموزشی موفق اين روند تا حدی زيادی معکوس سازگارتر هستند، حال آنکه در نظام
ينکه دوند، نه اآموزان می. يعنی اين مدارس هستند که دنبال شکوفايی ذوق دانششده است

آموزان را به دنبال خود بکشند. اگر چه خود معلمان و مديران مدارس هم اختیار دانش
های ابلاغی عمل نمايند چندانی در اين فرايند آموزشی ندارند و همه بايد بر اساس چارچوب

ادرست شود. درباره نگاه نهای ثابت و متمرکز پذيرفته نمیين رويهو عملکردی متفاوت از ا
ی از وتربیت در تمام کشورها با شدت و ضعف تابعتوان گفت که نظام تعلیمنهاد سیاست می

متغیرهای سیاسی است و اين ادعا که آموزش نبايد از نهاد سیاست هیچ تاثیری بپذيرد تقريبا 
ن که هم جامعه و هم نهاد دولت دست کم به شهروندانی هم ناممکن و هم ناشدنی است. چو

نیاز دارند که آداب زندگی و تعامل در کشور خود را بیاموزند، اما آنچه به اين رابطه صدمه 
ها و انتظارهای نامعقول و نادرستی است که سیاستمداران و نهادهای ها، تلقیزند انواع نگاهمی

های پس از انقلاب، نظام و متاسفانه در تمام سال دولتی از نهاد آموزش و مدرسه دارند
ها دچار خسارت شده از جمله نگاه انتخاباتی و تبديل مدارس و شبکه آموزشی از اين رويه

یت و وتربمعلمان به سازمان رأی و پیاده نظام جريانات جناحی و يا تصورات جاری از تعلیم
های عجیب تست و کنکور و نیز توقع خاصیتيا تبديل مدارس به بازار فروش محصولات بی

های سعادتمندی دنیوی و اخروی در کتاب ای نهاد سیاست برای جا دادن همه راهو سلیقه
های درسی آن هم به شکل مستقیم و با يک تفسیر و برداشت خاص. به طوری که در سال

یرات های فاحش در کتب درسی و تغیها و تعارضاخیر معلمان شاهد انواع کش و قوس
اند و همین رويه نامتوازن درباره های درسی بودهجناحی و غیرکارشناسی در کتاب
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های آوری از آنها از جمله اين نگاهآموزان تیزهوش اتفاق افتاده که انتظار مدالدانش
 .(1386سويه و نادرست است. )نظری، يک

رورش ايران، گسترش اين فرايند در نظام های آموزشی و من جمله نظام آمورش و پ
منجر به آمادگی هر ساله دانش آموزان در جهت آزمون های المپیاد، تیمز و استعداد درخشان 
در سراسر جهان  و اعزام دانش آموزان جهت شرکت در آزمون های جهانی و کسب مدال 

( و نظام 1393های مختلف جهانی برای نظام آموزش و پرورش ايران شد ) کاظمی حقیقی،
وان يک  ساخت اجتماعی، بخش عمده ای از  اهداف، ساز و کارها و فعالیت نخبگی به عن

های آموزشی را در سیستم های آموزشی عمومی شکل داد. زيرا برای تعیین و تشخیص 
نخبگان و برگزيدن آنها لازم است در نظام های عمومی تربیتی تدابیری اتخاذ شود تا دانش 

ايز شوند. به طوری که می توان گفت دانش آموز آموزان نخبه از ساير دانش آموزان متم
نخبه يا سرآمد و به عبارتی دقیق تر دانش آموزی که محقق کننده اهداف اصلی نظام 
آموزشی است با قید ملاک ها و شرايطی همچون هوش و معدل نمرات و از طريق دانش 

ج پژوهش حاضر های راياز محدوديت .(1391)منتظر،  تربیتی وارد نظام آموزشی شده است
آموزان توان به عدم وجود مدلی روشن و مشخص درباره شناسايی و آموزش دانشمی

تیزهوش، فقدان مطالعات مبنايی علمی و فلسفی و کمبود متخصص در اين زمینه، محدوديت 
و عدم امکان  19-های کیفی و کمی به دلیل شیوع کوويدهای بخشدر دسترسی به نمونه

ها به دلیل بیماری مذکور اشاره در يک مکان و زمان يکسان برای نمونه هااجرای پرسشنامه
گانه پژوهش حاضر در پژوهشی جدا مورد شود که هر يک از عوامل دهکرد. پیشنهاد می

دل ساير ای متر مورد بررسی واقع شوند. مطالعه مقايسهمطالعه قرار گیرند و به صورت جزئی
ايی و تواند در شناسفلسفی به صورت مورد پژوهی میکشورهای پیشرفته از بعد علمی و 

های رايج آموزان تیزهوش موثر باشد. پیشنهاد ديگر بررسی، تحلیل و نقد مدلآموزش دانش
آموزان تیزهوش و ارائه الگويی نهايی برای آن با استفاده از تکنیک درباره آموزش دانش

هوش برای آموزان تیزفی آموزش دانشفراتحلیل است. با توجه به الگوی مبانی علمی و فلس
 آموزان تیزهوشريزی جهت استفاده از آن برای بهبود شرايط آموزشی دانشايران، برنامه

گانه توانند از عوامل دهريزان میضروری است. برای اين منظور متخصصان و برنامه
م، ات معلهای رسمی تیزهوشی، استقلال و ثبشده شامل نبودن آزمون و آموزششناسايی

ارتباط انسانی و مثبت، اختیارات بالای معلم و مدرسه در انتخاب محتوی، شادابی و اعتماد 
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آموزان، تکنولوژی آموزشی به روز، ورزش و هنر، کار گروهی و صمیمانه، داشتن دانش
پردازی بدون رفتارهای پرخاشگرانه بین و خیالآموزان مهربان و خوشمعلمان و دانش

 د.استفاده کنن

 منابع 

های علمی (. پارادايم1393اسکندری. حسین. فردانش. هاشم. صادق زاده قمصری. علیرضا. )
  ,(20)11 ,مجله مطالعات روانشناسی تربیتی های يادگیری.معاصر و نظريه

(. نظريه های روان شناسی معاصر، به سوی سازنده 1387باقری، خسرو، خسروی، زهره )
 : نشر علمگرايیواقع گرايانه. تهران

، بررسی مفروضات فلسفی روانشناسی شناختی بر اساس فلسفه، مجله 1378باقری، خسرو، 
 3روان شناسی، دوره دوم، شماره 

. رصد تحولات در نظام شناسايی دانش آموزان سرآمد و مستعد، گزارش 1398بهراد، بهنام.
 پژوهش ،پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش

، بررسی تحلیلی 1397ا، رضا، عابدی، احمد و رجايی پور، سعید، حاج کاظمیان، محسن، هويد
 های پژوهش مجله روش گروه بندی تمام وقت دانش آموزان مدارس استعداد درخشان،

 1سال نهم شماره   ،روانشناختی کاربردی

ه خوب هر روز بايد از نو ساخته شود، ايده هايی از ، مدرس1399رضوی خوسفی، سید حسین، 
 آموزش و پرورش فنلاند، يزد، انتشارات تیك

( آموزش مهارت های پرورش تفکر و تصمیم 1397؛ موسی زاده ، زهره )ابوطالب شامیر، سعادتی
 گیری در کودکان پیش از دبستان)ويژه مربیان(. انتشارات قوه قضايیه، تهران، ايران

 ، اصول و فلسفه تعلیم و تربیت، تهران: انتشارات امیرکبیر1385ی، علی شريعتمدار

. مطالعه مقدماتی نظريه هوش چندگانه گاردنر، در زمینه موضو ع های 1384شريفی، حسن پاشا.
 11درسی و سازگاری دانش آموزان . فصل نامة نوآوريهای آموزشی.سال چهارم، شماره 

، طراحی محیط 1393، غلامرضا، اصلانی؛ محمد حسین ،يارمحمديان؛احمد علی، فروغی ابری
يادگیری الکترونیکی مبتنی بر سه نظريه يادگیری؛ رفتارگرايی، شناخت گرايی و ساختن 

 (28 پیاپی) 6 شماره هفتم، دوره آموزش راهبردهایگرايی، 

در  هفیاض، ايراندخت، محمدی، يحیی، مبانی فلسفی برنامه درسی مبتنی بر رويکرد انسان گرايان
، مجموعه مقالات همايش ملی آموزش ابتدايی، دانشگاه بیرجند 1394آموزش و پرورش،

 و انجمن مطالعات برنامه درسی ايران
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، بررسی مبانی فلسفی و روان شناختی برنامه های درسی 1394غفاری ابوالفضل، رجايی، ملیحه، 
م تربیتی  از ديدگاه اسلاانسان گرا و جايگاه اين برنامه در نظام اسلامی، فصلنامه علوم 

 .4سال سوم بهار و تابستان، شماره 

، گزارش اجمالی مبانی نظری نخبگی، پژوهشگاه مطالعات 1388کاظمی حقیقی، ناصرالدين، 
 آموزش و پرورش، به سفارش شورای عالی آموزش و پرورش

(. پارادايم 1392کاظمی، صديقه؛ امین خندقی، مقصود؛ به پژوه، احمد؛غنايی چمن آباد، علی )
های حاکم برتربیت ويژه از منظر جامعه شناسی علم. پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت، 

3 (1 ،)136-111 

( پارادايم های سه گانه اثباتگرايی، تفسیری و 1391گائینی، ابوالفضل؛ حسین زاده، امیر، )
 هرمنوتیك در مطالعات مديريت و سازمان، راهبرد فرهنگ، شماره نوزدهم

(. بررسی تطبیقی نحوه تدريس معلمان کشورهای 1396یدی، نرگس؛ سعادتی شامیر، ابوطالب)مف
منتخب و کشور ايران در مقطع ابتدايی  به منظور ارائه الگوی مناسب برای کشور 
جمهوری اسلامی ايران. پايان نامه کارشناسی ارشد روان شناسی تربیتی، دانشگاه آزاد 

 اسلامی واحد علوم و تحقیقات

 استعداد شناسايی الگوی. 1398 ؛ نورعلی فرخی، ؛ فريبرز درتاج، ؛ احمد عابدی، ؛ رومینا منانی،
 استعداد،با و تیزهوش آموزاندانش در چندگانه هایملاک رويکرد اساس بر رياضی
 پژوهشی-علمی 1 شماره - دهم دوره ،1398 بهار استثنايی کودکان سازی توانمند

پیامدهای بازانديشی در مفهوم ، 1391، محسن موسوی نسبو امیر  ،ناظمی؛ غلامعلیر، منتظ
 18، شماره سیاست علم و فناوری، مجله نخبگی

، ويژگیهای روان سنجی اعتبار و روايی آزمونهای ورودی دوره راهنمايی 1394مینايی، اصغر، 
ا : بمدارس استعدادهای درخشان و نمونه دولتی با استفاده از رويکرد اندازه گیری راش

  5فصلنامه اندازه گیری تربیتی  تأکید بر آزمونهای هوش و خلاقیت،

 ، نگاه تربیتی به توسعه، تهران، نشر قطران1395نظری، مرتضی، 
 ، آموزش و پرورش و توسعه انسانی، تهران، نشر سپیده1386نظری، مرتضی، وکیلی زاده، مريم، 

وسسه پژوهشی کودکان، انتشارات ، رويکردهای آموزشی، انتشارات م1397يوسفی، ناصر، 
 کارگاه کودک
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