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Abstract 

Introduction: Critical thinking is one of the most basic subjects of Dewey's 

school of life and ideas. The current research was conducted with the aim of the 

pathology of critical thinking education in Iran's educational system 
research methodology: This research is a survey and the statistical 

population is 6400 managers, counselors, assistants and teachers of the third 

district of Tehran. 

Using simple random sampling method, 140 people were selected in two groups 

of 70 men and women. The measurement tool of this research is the Watson-

Glyers standard critical thinking test, which measures critical thinking ability 

through 80 questions in five components of inference skills, identification of 

inference assumptions, interpretation and interpretation, and evaluation. 

Questionnaire data were analyzed using SPss 22 program 

Findings: Except in the interpretation skill, which was 5% error level in men, 

with a difference of 8% more than women, in other four skills, women scored 

more. 5 The difference between the two groups was 27.8% in inference, 25.1% 

in identifying assumptions, 33.5% in inference, and 14.4% evaluation was 

obtained 

Conclusion: In general, the score of critical thinking is not acceptable and at a 

high level, and it shows that this important matter is weak in the educational 

system 

This article is taken from the doctoral dissertation of  Mina Ranjbari in Islamic Azad University, Ardabil 

branch. 
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Extended Abstract 
Introduction: 
The power of discernment, judgment and reasoning 

has an undeniable importance in individual and 

collective life. The role of these matters in 

understanding between citizens and people of 

different countries and establishing dialogue instead 

of conflict within and between civilizations cannot 

be ignored either. Having a creative, inquisitive 

mind with high problem-solving and research 

abilities for the population of any country can imply 

the national authority of that country in various 

scientific, political, economic, and social fields.  

Context:  
Critical thinking is one of the basic abilities where 

people decide what to believe and what actions to 

take. Good critical thinking ability, if properly 

applied, helps a person to do more realistic and 

accurate judgment of abilities, interests and thought 

processes. Critical thinking is a higher ability than 

memorizing. Students who have critical thinking are 

encouraged to think independently and it leads to 

creativity and improvement in how they use and 

manage time. 

Goal: 
 The current research was conducted with the aim of 

the pathology of critical thinking education in Iran's 

educational system 

 

Method: 
This research is a survey and the statistical 

population is 6400 managers, counselors, assistants 

and teachers of the third district of Tehran. 

Using simple random sampling method, 140 people 

were selected in two groups of 70 men and women. 

The measurement tool of this research is the 

Watson-Glyers standard critical thinking test, which 

measures critical thinking ability through 80 

questions in five components of inference skills, 

identification of inference assumptions, 

interpretation and interpretation, and evaluation. 

Questionnaire data were analyzed using SPss 22 

program 

Findings: 
Except in the interpretation skill, which was 5% 

error level in men, with a difference of 8% more than 

women, in other four skills, women scored more. 5 

The difference between the two groups was 27.8% 

in inference, 25.1% in identifying assumptions, 

33.5% in inference, and 14.4% evaluation was 

obtained 

Results: 
 In general, the score of critical thinking is not 

acceptable and at a high level, and it shows that this 

important matter is weak in the educational system

 

 



 

 

 x2423-723شاپا الکترونیکی:  -6369-2008شاپا چاپی: 

 مقاله پژوهشی

 یمدرسه زندگ یدگاهبا د/یرانا یدر نظام آموزش یآموزش تفکر انتقاد یشناس یبآس

 1صدرالدین ستاری ،*2مذبوحی  سعید، 1 مینا رنجبری

 ی،اردبیل،ایران،دانشگاه آزاداسلام یل،واحد اردب یتیگروه علوم ترب. 1
     یی،تهران،ایرانگروه آموزش وپرورش ،دانشگاه علامه طباطبا. 2

 

         

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
    
 

دوماهنامه  شناسی آموزش تفکر انتقادی در نظام آموزشی ایران /با دیدگاه مدرسه زندگی ..آسیب (1401)صدرالدین ، سعید، ستاری مینا، مذبوحی رنجبری  استناد:

 68-57 (:6) 13پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی.  -علمی

 

 

 

 

  

  

 11/9/1399تاریخ دریافت: 

 14/3/1400تاریخ پذیرش: 

 57-68:شماره صفحات

 
 از دستگاه خود برای اسکن و خواندن

      کنیدمقاله به صورت آنلاین استفاده 

 

 

DOI:  
10.30495/JEDU.2022.26685.53
36 

 

 

های کلیدی:واژه  
، آموزش  ی،مدرسه زندگ یشناس یبآس  

یتفکر انتقاد  

 

 

 

 
 

 
 

 چکیده

است. پژوهش حاضر با هدف   یویید یوآرا یزندگموضوعات مدرسه  ینتر یاز اساس یتفکر انتقاد  :مقدمه و هدف

    انجام شده یرانا یدر نظام آموزش یآموزش تفکر انتقاد یشناس یبآس

ین،،مشاور یراننفر مد 6400 یاست وجامعه آمار یمایشیپژوهش پ ینا   :پژوهش یروش شناس  معاونان 

نفر انتخاب شدند در دو گروه  140ساده  یتصادف یریاستفاده از روش نمونه گ با .کهاستومعلمان منطقه سه تهران 
 ییاست  که توانا یرزگل-واتسون  یر انتقادپژوهش ، آزمون استاندارد  تفک ینا یرینفر خانم وآقا. ابزار اندازه گ70

 یرو تفس یراستنتاج  ،تعب فروضاتم  ییپرسش در پنج  مولفه مهارت استنباط  ، شناسا  80  یقرا  از  طر  یتفکرانتقاد

SPss  22پرسشنامه با استفاده از برنامه ی. داده ها یکندم یریاندازه گ یابیو ارز ش قرار گرفتند یلو تحل یهمورد تجز  

ها بود در  از خانم یشتردرصد ب 8،  با اختلاف %5یدر سطح خطا یانکه در آقا یردر مهارت تفس جزه ب  :هایافته

 ییدرصد ، در شناسا8/27اختلاف دو گروه در استنباط   5 کردندکسب  یشترینمره ب یگرخانم هاچهار مهارت د
 دست آمد ه درصد ب 14/4 یابیدرصدودر ارزش 33/ 5درصد ، در استنتاج 1/25مفروضات 

و نشان از کمرنگ بودن  یستن ییقابل قبول ودر سطح بالا یدر مجموع نمره تفکر انتقاد    گیری:نتیجهبحث و 

 است. یامرمهم در نظام آموزش ینا

 

 است یلواحد اردب یدر دانشگاه آزاد اسلام یرنجبر ینام یتخصص یمقاله مستخرج از رساله دکتر ینا

  سعید مذبوحی :ولونویسنده مس* 

     یی،تهران،ایرانگروه آموزش وپرورش ،دانشگاه علامه طباطبا نشانی:

 09120531591  تلفن:

 smazbohi@gmail.com پست الکترونیکی:
 

رهیافتی نو در مدیریت آموزشی –ی نامه علمی پژوهشدوماه  6،شماره 13، سال 1401 بهمن و اسفند 
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  مهدمق
مردم  ندان و  شهرو یانامور در تفاهم م یننقش ا . دارد یجمع و یفرد یدر زندگ یری ناپذ انکار یتاستدلال ، اهم و ی، داور  ییزتم  قدرت

خلاق جستجوگر  ی. دا شتن ذهن گرفت یدهتوان ناد ینم یزها را ن تمدن یننزا ع در درون و ب یمختلف و نشاندن گفت وگوبه جا یکشورها
،  یمختلف علم یآن کشور در عرصه ها یتواند متضمن اقتدار مل یم یهرکشور یتجمع یبرا یقله وتحقامسحل  یبالا یها ییبا  توانا

است ، پرداختن به  یضرور  یتیازآنجا که پرورش  تفکر و بارور ساختن آن در نظام  ترب Naji).، 2016..باشد)ی،اجتماعی،اقتصاد یاسیس
 یانبارور ساختن تفکر مترب یها از روش یکیبه عنوان  یرو آموزش تفکر انتقاد ین. از هم است یرناپذ یزمتنوع و مختلف آن گر یها روش
 توان یجمله م ین. از ایگرددمطرح م یادن یآموزش یمتفاوت و متنوع در نظامها یکردهایبا رو یمتعدد یو در باره آن الگوها یابد یم یتاهم
 ،1998)یفکر یها آموزش مهارت یها یوهقوه استدلال و بسط ش یتتقو» اشاره کردکه باهدف«کودکان یآموزش فلسفه برا» برنامه هب

lipman  .) 

. او روش حل  ییمبر آن فائق آ یعاد یقبه طر یا یزهبه کمک غر  توانیمیکه نم یاز پاسخ در برابر مشکل  تفکر عبارت است  یوییدر نظر د
از  یافته یتهدا کنترل شده و  ییر. در نظر او پژوهش عبارت است از تغ داندیو روش کسب معرفت م ی، روش علم مسئله را روش پژوهش

 (. Mahrozade،(2012تغییر یافتهکل وحدت  یکصورت به یتو عناصر آن موقع که اجزا یبه نحو ینمع یتیموقع به یننامع یتیموقع

 ییتوانا  انجام شود. یدبا یرا باور کنند و چه اقدامات یزیکه چه چ یرندگیم یمکه افراد تصم ییاست جا یاساس یها ییازتوانا یکی یتفکرانتقاد
به  مربوط  یقو دق ینانهانجام دهد قضاوت واقع ب یشتریب یکند تا کارها یبه فرد کمک م  اعمال شود ، یاگر به درست خوب ، یتفکر انتقاد

ی م  یقدارند تشو یکه تفکر انتقاد یدانش آموزان است از حفظ کردن . یبالاتر ییتوانا یتفکر. تفکر انتقاد یندهایو فرا  یقها ، علا ناییتوا
 یشمنداناند  (..fitriyah، 2020شود ) یآنان م یزمان برا یریتاستفاده و مد یو بهبود چگونگیت قشوندکه مستقل فکر کنند و موجب خلا

آموزش تفکر  یبرا یندیفرآ یچآموزش وپرورش ه یژهو بو یکه نظام آموزش یدندرس یجهنت ینبه ا یشسال پ 50- 40حدود  یغرب یکشورها
 ستها  را  از د یتقابل ینا یالملل ینب یجمع یوغلبه رسانه ها یتکنولوز یشرفتجهان وبا پ ییراوضاعدر بر ندارد و اگرهم داشته است ، با تغ

را به فکر و تکاپو    یغرب یشمندانظاهرا سخن کانت ند  (.Naji (2017 ضرورت زمانه ما است یفکر یها ییبه بالا بردن توانا یاز. نداده است
ما فکر کنند  یشوند که دوست دارند به جا یم یداپ ییهمواره آدم ها یمده یحرا ترج یداشت که اگر غفلت و ناد ان یدانداخته است .کانت تاک

ها ى فکرى  بسیار دیر است براى  آموزش مهارت   هدانشگاشده اند ؟دوران  یفکر یتنبل ینحاضر دچار ا یایچرا مردم دناست  ین.پرسش ا
هاى فکرى مربوط به استدلال، تمیز و داورى را به دانشجویان منتقل کند، شگاه کلمبیا تصمیم داشت مهارتنهنگامى که در دا لنعم یپمن.  ل

تر از یک ها فرصتى طولانى، انتقال مهارت چون اولاً.  (lipman،1998) گرفتآموزى صورت مىمتوجه شد که این کار باید در دوران دانش
ها دارد. به همین آموزان آمادگى بسیار بیشترى براى یادگیرى این نوع مهارتدوران مدرسه ذهن دانشطلبد و دوم این که در ترم درسى مى

 شود  مدارس ابتدایى آموزش داده در باید تر تعلیم و تربیت این بود که تفکر انتقادى  شعار مربیان پیشرو  ، دوم قرن بیستمی  در نیمه سبب
(2004،lipman.) از اهداف  یکیبه عنوان  یتفکر انتقاد یدگام، با یندر نخست یابد،در دانش آموزان پرورش  یانتقاد یکه مهارتها ینا یبرا

شوند.در  ینوتدو یآن طراح یهبرپا یآموزش یشناخته شود و برنامه ها، محتوا و راهبرد ها یآموزش یزانبرنامه ر یاز سو یتو ترب یمتعل یاصل
خلق  یگرانکه توسط د یمجدد دانش یو بازساز ییها را ازشناسا و آن کنند یمدانش آموزان را در  خلق دانش سه یدبا یانمرب یطی،مح ینچن

آموزند، طرح پرسش کنند،  یآنچه که م ۀدربار یدکنند، بلکه آنها با یافتدرس را در یفقط محتوا یدشده، دور سازند. در واقع، دانش آموزان نبا
ـ  یاددهی یننو یراهبرد ها یریلازم است با به کارگ یانمرب یند و آن را مجدداً  خلق  و کشف کنند. همچنبکشن لشدانش موجود را به چا

دانند و آن چه که   یدهند و آنها را در نشان دادن آن چه که م یهرا به دانش آموزان ارا یدیکل یها یدها  و یمفرصت کشف مفاه یادگیری ،
و  یشو آنها را در پالا کند  یدر دانش آموزان کمک م یادگیری  یقو عم یرپاعمل به فهم د ینا  کنند.ک ی، تحر به انجام آن هستند  قادر
در کسب دانش،  یدبا یز، دانش آموز ن راستا ینسازد. در ا یو آماده م یت،  هدا یادگیری یتحد ظرف ینبه بالاتر یدنتفکر خود و رس  ینیبازب

آموزش مهارت تفکر   یراندر ا (..Neistani،2013) همراه سازد یزندگ یها یتد و درس را با موقعلازم را داشته باش یگیریجست و جو و پ
دهند و مدارس به  یادکه قدرت تفکر مستقل را به کودکان ونوجوانان  یستندما برآن ن یاجتماع یکمرنگ است .چون نهاد خانواده و نرم ها

 ییرفته اروپایشکه در مدارس پ یاندک  ییراتتغ یکه حت ییکنند تا جا یدست و پنجه نرم م یا یدهبا مشکلات عد  یجهت مسائل اقتصاد
 یمدر تعل یدجد یاتو استفاده از نظر یپرداز یهاست. بعلاوه آموزش وپرورش ما از لحاظ نظر یرممکنغ جا یندر جهت تفکر بوجود آمده ، در ا

به  ،انجام شده   یراکه اخ ییتلاش ها یندارد وحت یآموزش تفکر در مدارس ما راه توان گفت یجهت م یندارد .ازا یادیمشکلات ز یتو ترب
مشخص است که با شکست مواجه خواهد شد . در  یبه روشن یردگ یاز برنامه آموزش تفکر صورت نم یو عمل ینظر یبانیپشت ینکهجهت ا
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 یمانده است در حال یباق یمقد یها یهکه از کودک وجود دارد همان کودک ناتوان وناقص است که از نظر یفینظام آموزش و پرورش ما تعر
 (..Naji، 2016.)شناخته شود یتترها به رسم از بزرگ یشترب یدشا یتفکرکودکان حت یها یتآموزش تفکر ، قابل یکه در برنامه ها

و صحیح  ی. تفکرّ منطق گردد یآنان محسوب م های یژگیو یناز مهم تر یآموزشدر جهت بهبود کیفیت  یرانو خلاقیت مد یفکر ییتوانا
 یجانبه نگر یکو  یخود محور ی،دهد تا بتوانند در مواجهه با مسائل سازمان از تنگ نظر یم یبینش و دانش یران(، به مد ی)ذهنیت فلسف

 یرانیمد یدارا یدبا یآموزش یعمل کنند.. امروزه نظام ها یطور منطقه لازم، در برابر امور سازمان ب یو معرفت ها ختمصون مانده و با شنا
عملکرد دبیران را در   اصلاح بهبود  توانمند باشند و یموجود پیچیده امروز  یبوده تا بتوانند در درک دنیا ی، مبتکر و منطق باشند که خلاق

هرگونه اصلاح و پیشرفت در وضع آموزش و  یگفت که ضمانت اجراتوان یبه جرأت و اطمینان م. یندفراهم نما ید اهداف آموزش بهبو جهت
از  یکیآموزش و پرورش  یهسرما ینعملکرد معلمان مهم تر  یارتقا یرا. ز و عملکرد معلم وابسته است یرپرورش کشور به نحوه تفکر مد

شود. اگر همه مدارس کشور  یمدارس مدر یبهره ور یشو افزا یغیر ضرور یها ینهبه کاهش هز تجاست که من یرانمد یاصل یدغدغه ها
 پیشرفت مورد ، باشند یو فلسف یآن فاقد تفکر منطق یرانمجهز سازند اما مد یلوسا ینتر و به کاملدهند ساختمان ها قرار ینبهتررادر

.(Agheili،2019) شود، یدانش آموزان تضمین نم تانتظار در عملکرد دبیران و بالطبع امر تعلیم و تربی 

 یدد ید. با  کندیفرق م یشسال پ 20و  10جهان با جهان  ینطور که اهمان  دو سال قبل متفاوت است ؛  یاو   یکامروز با  جهان  جهان
 شود،یروز شکوفاتر مکه روزبه یبریسا یاند  و فضاروز شده که به هایییب، آس کندیم یدکه جهان  را تهد یخطرات یست،ز یطمح  یگاهجا

  آن است که کودکان ما در  یگفته به معنا ین، ا آمده است تریینپا یسن نوجوان کنندیکارشناسان عنوان م ی؟ برخ ا کجا استدر مدارس م
). goodarzi،2018) آیندیبه  فهم و درک مسائل نائل م  ترییینپا  ینسن  
 یرانبهبود نظام آموزش ا یبرا توانیاست که م یدر مدرسه زندگ یوییازجمله نقاط قوت آرا د ی،و باز یعمل هاییتآموزش با فعال یختنآم 

کند و حضور خود را در  یزندگ یشآموز  در مدرسه خوکه دانش یمرا به وجود آور یطیوپرورش شرادر آموزش یداز آن بهره گرفت. همه ما با
 به فراهم شود که اگر یدلازم است که با یمقدمات  خصوص نیبشود که طبعاً در ا یبودن در آن راض  و ازیرد دل بپذ یمو از صم قهعلا آن با
به   یزن یلآموز را در  روز  تعطدانش توانیوقت مآموز و معلم فراهم گردد آندانش یمرورزمان امکانات و اسباب مورد لزوم برا و به یبدرست

 یادینبن یها یهوساختارها ونظر یردصورت  گ  یانقلاب یدبا دارد در آموزش و  پرورش یبه تحول اساس یازما  ن یمدرسه  آورد . نظام آموزش
  یآنان در نظام آموزش یبا نظر به  نقش اساس ینومعلم یرانتفکر انتقادی مد یتوضع یمرو شود .با توجه به موارد مطرح شده ترس یروکاملا ز

مفروضات،  ییزن ومرد در مولفه های استنباط، شناسا ینومعلم یرانمد ی،تفکرانتقاد یبترت ینداده اند .بد یلمقاله را تشک این ی، محور اصل
 .شدند یسهبا هم مقا یابیو ارزش یرو تفس یراستنتاج، تعب

(2013،Shahvand..) به    یشنقش واسطه ای گرا یبررس : تفکر انتقادی و یپزوهش خود با عنوان رابطه باورهای معرفت شناخت یجهدر نت
 یهای تفکر انتقادی م مهارت  یریمنجر به شکل گ ، یپختگ یبه واسطه ی آمادگ یکه باورهای معرفت شناخت کند یم یان.ب یتفکر انتفاد

 شوند
(2018،Karimi) تفکر  یها مهارت یتونقش آن در تقو یتفکر انتقاد یها براساس مهارت ییپزوهش ششم ابتدا کتاب تفکر و یابیارز در

در مطالعه خود تحت عنوان ( gavadi 2018)  نشده است توجه  یکسانبطور  تفکر یها مهارت یبه تمام  که یرسدم یجهنت ینبه ا یانتقاد
 (Ahmadiَ  2018) گذارد یم یرتاث یادگیرندگانبر درک  یبطور قابل توجه ا یکه تفکر انتقاد یکندم یانبر مهارت خواندن ب یتفکر انتقاد یرتاث

 یتفکر انتقاد یها مهارت ینآورده: رابطه ب یعلم یلاتو سطح تحص یتفکر انتقاد یها مطالعه خود  با عنوان رابطه مهارت یجهدر نت
 یفضع یارآنها بس یکآکادم یلاتحد و حصر با سطح تحص یب یاست و ادعا یزآنها ناچ یکآکادم یلاتارشد سطح تحص یکارشناس یاندانشجو
مورد  یپرورش مهارت ها ییو توانا یتفکر انتقاد یمانع رشد مهارت ها یاحتمال یها یکاست یافتن یاست که برا آناز  یها حاک یافتهاست. 

 یرند. مجدد قرار گ یابیمورد ارز یدموجود با یآموزش یها یستم، س یازن
2016) ،Mahdavi.که   یکندم یانب یتفکر انتقاد یها از مهارت یدبستان یشپ یانشناخت مرب یینپزوهش خود با عنوان تب یها یافتهز ا (ا

توانستند  یآموزش  به  کودکان  برخوردار نبوده و نم  یبرا  یاز  مهارت  کاف  یبا  فنون  پرسشگر  ییدر  عمل  به  علّت  نا  آشنا یانمرب
منجر  به  مهارت  در    نلزوم،    آن  است  که  داشتن  دانش یانگرامر ب ینا  . سوق دهند یبه سمت تفکر انتقاد یکودکان را به نحو مطلوب

تفکر    ی  ینهدر  زم  یدبا  یدبستان  یشپ  یّانو  مرب  یستن  یکسب مهارت  لازم  است  امّا  کاف  یشود.  اگر  چه  دانش  برا ینم  یرکا
 یتفکر انتقاد یها و مهارت یخودکارآمد ینپژوهش خود با عنوان رابطه ب یجهدر نت (Piman.2011).  لازم را کسب کنند ارتمه  یانتقاد

 .وجود ندارد یدر دختران وپسران در بعد تفکر انتقاد یکه تفاوت معنا دار یکندم یانب یدانشکده علوم پزشک یاندانشجو
Abdoli 2010) )دختران وپسران  ینمشهد به عدم وجود تفاوت ب یدانشگاه فردوس یاندانشجودر یتفکر انتقادروند درپژوهش خود با عنوان

عنوان  با  در مطالعات خود  کند یپسران اشاره م  دختران و ینبه عدم وجود تفاوت ب (.(Valipor2010 یتفکر انتقاد یثاز ح کند یاشاره م
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اشاره  یتبرحسب جنس یتفکر انتقاد  به عدم تفاوت( Moafian،(2011 .دانشگاه مازندران یعلوم پزشک یاندانشجو یزندگ یها مهارت
حت عنوان  در مطالعات خود ت ( .(Zinali.2010در مدارس یسیآموزان انگل و خود یتفکر انتقاد یندر پژوهش خود با عنوان رابطه ب یکندم

در دختران و  یبه تفاوت تفکر انتقاد یرستانیدانش آموزان دب یلیبا عزت نفس و عملکرد تحص یتو خلاق یفراشناخت یراهبردها ینرابطه ب
دانشگاه آزاد  ینیدانشگاه نسل چهارم کارآفر یبوم  یالگو ییعنوان شناساخود با   مطالعه  یجهنت در ( (Noori.2022  .کند یپسران اشاره م

  خود در پژوهش ( Stephen, 2013) .دارد یدحل مساله،تاک یادگیریدر عمل،  یادگیریتفکر، یتآن.بر تقو یروانسنج های یژگیو یو بررس
  ین تعصبدادن ب یص، تشخ یمنطق یمغالطه ها یصموارد تمرکز کرد تشخ  ینبر ایدکه با کند یم یانب یخود با عنوان آموزش تفکر انتقاد 

  (غیره غیر رسمی و ، رسمی قیاسی ، )استقرایی ،  استدلال ،  شواهد قضاوت و استنباط معتبر ، مهارت در استفاده از اشکال مختلف یتو واقع
(2020 ،Alsaleh) اهمیت آموزش تفکر انتقادی که در یکنداشاره م یتفکرانتقاد یادگیری یها مطالعات خودبا عنوان مهارت یبررس  یجهدرنت 
)به  انجام شود در دوره خاص یدر چه دوره ا یانتقاد  آموزش تفکر -1   در سه  مورد  اختلاف  نظر  وجود دارد یول  یستن یبحث  یچه  .

 یدرا دارد با خود قوت وضعف نقاط یکردموارد( هر رو یرسااز  ی)به عنوان بخشیعموم یدر دورهها یا هاجدا از مهارت  یعنوان مجموعه ا
به   شود فرد یکه باعث م ییمحققان در مورد مهارت ها -2واهداف آن است  .  یتگرفت که کجا انجام شود. آموزش براساس ماه یمتصم
 یها و مهارت  یندهااز فرا یعیوس  یفشامل ط یرسد تفکر انتقاد یحال ، به نظر م ینشود اختلاف نظر دارند ، با ا یلمتفکر منتقد تبد یک
و    نحوه  آموزش  در مورد یریگ یممعلم تصم  ی، برا  سوم یینظم جو و خود یح، استنتاج  ، توض یابی، ارز  یلتحل ،  یر. تفس  است یذهن
کنند  یاز مردم فکر م یاروجود دارد بس یو سردرگم یهم پوشان یابیارز یها یو استراتژ یآموزش یراهبردها ینمهارت مهم است . ب یابیارز

له در امسآموزش است.  یله اصلامسموثر ازدانش آموزان  یابیها وجود دارد. ارز آن ینب ییحال ، تفاوت ها ینکسان هستند. با ایها  که آن
 است. یاساس ینگران یکچنان  هم یابیکند. در واقع ، ارز یابیدانش آموز را ارز یسطح  تفکر انتقاد توانند یمعلمان م یااست که آ ینا جا ینا
 (Mousavi 2020 انتقادی و تفکر ینمطالعات که ب یجه دهد نت یزبان آموزان نشان م یدر سخنران  یآموزش تفکر انتقاد یربا عنوان تا ث ( 

 .وجود دارد یزبان آموزان رابطه معنادار یها مهارت ارتقائ

 (Rozumn،2020، یرسد که  تفکر انتقاد یم یجهنت ینبه ا  یسیانگل  یندهبه معلمان آ  یعنوان آموزش تفکر انتقاددر پزوهش  خود  با ( 

 یدانش آموزان برا یبا هدف توسعه  تفکر آگاهانه  مستقل دانش آموزان ، به آماده ساز  یادگیری، متمرکز بر حفظ  ، به   یادگیریانتقال از 
    یبررس یاطلاعات را به طور انتقاد مداوم اطلاعات انتخاب کند و  یانجر ینرا از ب یقتحق  ، یامعه اطلاعاتج یککند در  یکمک م یزندگ

 .)کند  Mohamadi.2022)  یدانش شخص یریتمد هایییتوانا یمدل ارتقا ینعنوان تدو  با  در مطالعه خود)توانایی معلمان نشان داد که 
 ، یو عوامل فرد یبر آن عوامل سازمان حاکم  یعل یطدر خود  است که شرا یابیباز و  یارتباط یهامهارت  ایجاد،   و ارائه اطلاعات یلتحل
 ی،کنش ها و راهبردها یفرهنگ هاییژگیو و یاقتصاد یطمح هایویژگی گر مداخله یطشرا،یو ساختار سازمان یسبک رهبر ای ینهزم یطشرا

 یها یامدپ  و یمعلمان شامل  جو سازمان  یدانش شخص یریتاز مد یناش یها یامدپ  و همنفعلانو  یقیتشو  یحاکم بر آن شامل راهبردها
 . مثبت است یسازمان

 پژوهش یروش شناس
 ین، معاون یراننفر از مد 6400پژوهش  ینا یقرار داده است .جامعه آمار یمورد بررس ییاست که تفکر انتقادی را  در مدارس ابتدا یمایشیپ یپژوهش حاضر، پژوهش

 ینا یرینفر خانم . ابزار اندازه گ 70نفر آقاو  70نفرانتخاب شدند شامل  140ساده  یتصادف یریباشد که با استفاده از روش نمونه گ یتهران م3منطقه  ین،مشاوران ومعلم
مفروضات استنتاج،  ییپنج مولفه مهارت استنباط، شناسا پرسش در 80 یقتفکر انتقادی را از طر ییاست که توانا یرزگل-پژوهش، آزمون استاندارد تفکر انتقادی واتسون 

 یو اجتماع یآن با عوامل فرهنگ یقو تطب یبه منظوربه منظورهماهنگ یرایش،و و یآزمون پس از ترجمه به زبان فارس ین.ایکندری میاندازه گ یابیو ارزش یرو تفس یرتعب
ران بر یهای مختلف در ا توسط پژوهش یاییپا یب، ضر یزراستاندارد سازی آزمون مهارت های  تفکر انتقادی  واتسون گل  یندقرار گرفت . در فرا  یمورد بررس یران،ا

 یاعتبارت یقآزمون تفکر انتقادی از طر ییروا ی،قبل یمطالعه مقدمات یک یقطر (Maurefi،2010است ) یدهگزارش گرد درصد70اساس آزمون آلفای کرونباخ بالای
 .(Abdoli2010) های تفکر انتقادی دانش آموزان استفاده شد آزمون، ازآن برای سنجش مهار ت ییروا ییدپس از انجام اصلاحات لازم و تأ صد مشخص شد.در4ی زوج
 .استفاده شد یو استنباط یفیو آمار توصSPSSنمرات دانش آموزان از برنامه .. یلتحل یبرا

 یافته ها

 پرسشنامه ییروا
 یتن یارمنظور پرسشنامه در اخت یناستفاده شده است. بد یصور ییپرسشنامه با توجه به استاندارد بودن پرسشنامه ها از روا ییروا یبررس برای

 .شده است ییدقرار گرفته و تا ناو متخصص یدچند از اسات

 پرسشنامه پایایی
 باشد، نشان دهنده پایا بودن سوالات مطرح شده است 7/0تر از  کرونباخ بزرگ یضریب آلفای کرونباخ محاسبه شده است. اگر مقدار آلفا یرجدول ز در
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پژوهش یپرسشنامه ها یکرونباخ برا یآلفا یرجدول مقاد -1جدول   

 آلفای کرونباخ پرسشنامه

 781/0 استنباط

 826/0 شناسایی مفروضات

 804/0 استنتاج

 795/0 تعبیر و تفسیر

 811/0 ارزشیابی استدلال های منطقی

 
است که از  7/0تر از  های جدول بالا مشخص است میزان ضرایب آلفای کرونباخ محاسبه شده در تمامی موارد بزرگ طور که از دادههمان 

 .اعتبار بالای پرسشنامه حکایت دارد
 (میانگین ±های پرسشنامه تفکر انتقادی)انحراف معیار  مقادیر آمار توصیفی مولفه -2جدول 

 نتیجه آزمون
وف آزمون کلموگر
 اسمیرنوف

  متغیر دختر پسر

  استنباط 10/11 ± 534/1 46/9 ± 099/1 186/0 نرمال است

  شناسایی مفروضات 94/11 ± 328/1 51/10 ± 151/1 155/0 نرمال است

  استنتاج 51/11 ± 069/2 69/8 ± 945/1 123/0 نرمال است

  تعبیر و تفسیر 04/10 ± 345/1 83/10 ± 329/1 144/0 نرمال است

  ارزشیابی استدلال های منطقی 46/10 ± 112/1 33/9 ± 613/1 150/0 نرمال است

  تفکر انتقادی 06/55 ± 438/3 81/48 ± 625/3 098/0 نرمال است

 
ها بیشترین امتیاز را مهارت شناسایی مفروضات  ( مشخص است، از بین متغیرهای تفکر انتقادی در خانم2های جدول) طور که از داده همان

چنین در گروه آقایان بیشترین امتیاز را  کسب کرده است. هم 04/10و کمترین امتیاز را مهارت تعبیر و تفسیر با میانگین  94/11با میانگین 
کسب کرده است. نمره کل تفکر انتقادی در  69/8و کمترین امتیاز را مهارت استنتاج با میانگین   83/10مهارت تعبیر و تفسیر با میانگین 

چنین  است. هم 625/3با انحراف معیار  81/48و در گروه آقایان دارای میانگین  438/3و انحراف معیار   06/55میانگینی برابر با خانمها ه گرو
است. در نتیجه تمامی مولفه ها دارای  05/0تر از مقدار  اسمیرنوف برای برای تمامی مولفه ها بزرگ -سطح معناداری آزمون کولموگروف

 استمال توزیع نر

 سوال اصلی پژوهش: وضعیت آموزش تفکر انتقادی در نظام آموزشی چگونه است؟
در تفکر انتقادی با توجه به نرمال بودن توزیع نمرات از آزمون خانم وآقا بررسی تفاوت مدیران و معلمان اصلی به برای پاسخگویی به پرسش 

 :ط به این آزمون در جدول زیر ارائه شده استتی استیودنت دو گروه مستقل استفاده شده است. نتایج مربو
 نتایج آزمون باکس برای بررسی فرض همگنی ماتریس کوواریانس -3جدول

 گویه
 نتایج ازمون لوین برای

 سطح معناداری درجه آزادی tآماره 

درصد برای  95فاصله اطمینان 
 اختلاف میانگین ها

 حد بالا حد پایین سطح معناداری Fمقدار آماره 

فرض برابری واریانس 
 ها

157/0 693/0 

454/10 138 001/0 062/5 424/7 

فرض عدم برابری 
 واریانس ها

454/10 617/137 001/0 062/5 424/7 
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بنابراین فرض برابر بودن  .(P-value  ،157/0 = F=693/0)نیست(، آزمون لوین برای برابری واریانس ها معنادار 3با توجه به نتایج جدول)
ر واریانس متغیر تفکر انتقادی بین دو گروه پذیرفته شده و از آزمون سطر اول استفاده خواهد شد. سطح معناداری برای آزمون تی استیودنت د

ادیر میانگین ها در جدول ها وآقایان است. با توجه به مق که نشان دهنده وجود تفاوت معنادار بین تفکر انتقادی خانم استمعنادار  05/0سطح 
( است. در ادامه برای بررسی سوالات فرعی، از طریق 81/48( بالاتر از آقایان )06/55ها) شود که تفکر انتقادی در خانم ( مشخص می2)

ل واریانس های استفاده از تحلی های دو گروه مورد مقایسه قرار میگیرند.یکی از پیش فرض¬آزمون تحلیل واریانس چند متغیره، میانگین
گیرد. نتایج مربوط -ها است. این فرض توسط آزمون باکس مورد بررسی قرار می فرض همگنی ماتریس کوواریانس متغیرهای وابسته در گروه

 .به این آزمو در جدول زیر داده شده است

 نتایج آزمون باکس برای بررسی فرض همگنی ماتریس کوواریانس -4جدول

 سطح معناداری F df1 df2مقدار آماره  مقدار باکس

107/29 865/1 15 158/76677 322/0 

 %95 یناندر سطح اطم یناست. بنابرا 05/0تر از مقدار  و بزرگ 322/0آزمون باکس برابر با  یسطح معنادار 4جدول  یبا توجه به دادهها
 یرهایمتغ یانسفرض همگن بودن وار یبررس یشود. برا یم یرفتهمختلف پذ یوابسته در گروهها یرهایمتغ یانسکووار یسفرض تجانس ماتر

  .داده شده است یرمربوط به آزمون لون در جدول ز یجآزمون لون استفاده شده است. نتا ازها  وابسته در گروه

 آزمون لون – 5جدول 

 سطح معناداری F df1 df2مقدار آماره متغیر

091/1 استنباط  1 138 102/0  

855/0 شناسایی مفروضات  1 138 357/0  

630/0 استنتاج  1 138 429/0  

/058 تعبیر و تفسیر  1 138 810/0  

653/1 ارزشیابی استدلال های منطقی  1 138 101/0  

 
داده  یردر جدول ز یریچند متغ یانسوار یلمربوط به تحل یج. نتاشود یم یرفتهپذ ها یانسوار یفرض همگن 5جدول  یها با توجه به داده

 .شده است
 یانخانمها وآقا ینب یتفکر انتقاد یسهمقا یریچند متغ یانسوار یلتحل -6جدول                              

 درجه آزادی فرضیه مقدار نام آزمون
درجه آزادی 

 خطا
 سطح خطا Fمقدار آماره 

557/0 آزمون اثر پیلایی  5 134 686/33  001/0  

443/0 آزمون لامبدای ویلکز  5 134 686/33  001/0  

257/1 آزمون اثر هتلینگ  5 134 686/33  001/0  

257/1 بزرگترین ریشه روی  5 134 686/33  001/0  

چند متغیری در  F های حاصل از تحلیل واریانس چندمتغیری حاکی از این است که مقدار مشخص است، یافته 6طور که در جدول  همان
ها و آقایان حداقل در یکی از  توان گفت که بین دو گروه خانم باشد. لذا می معنادار میاز لحاظ آماری  P<001/0تمامی آزمونها در سطح 

مولفه های تفکر انتقادی تفاوت معناداری وجود دارد. برای پی بردن به این تفاوت در ادامه از آزمون تحلیل واریانس تک متغیری استفاده 
 .گردیده است
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 متغیرینتایج آزمون تحلیل واریانس تک  -7جدول

 متغیر وابسته
مجموع 
 مربعات

df مقدار آماره میانگین مربعاتF سطح معناداری 
 اندازه اثر

( 2

) 

 278/0 001/0 063/53 464/94 1 464/94 استنباط

 251/0 001/0 222/46 429/71 1 429/71 شناسایی مفروضات

 335/0 001/0 432/69 029/280 1 029/280 استنتاج

 080/0 001/0 081/12 607/21 1 607/21 تعبیر و تفسیر

 144/0 001/0 231/23 579/44 1 579/44 ارزشیابی استدلال های منطقی

معنادار است.  با توجه  P<01/0مولفه ها در سطح کمتر از  یآزمون در تمام یمشخص است، سطح معنادار 7جدول  یجطور که از نتا همان
 پژوهش پرداخته شده است. یسوالات فرع یو بررس یاندر ادامه به ب یانسوار یلآزمون تحل یجبه نتا

 سوال فرعی اول: تفاوت زنان ومردان در مهارت استنباط چگونه است؟
بین  شود که بنابراین نتیجه می .=P ،063/53(F<05/0)استدرصد معنادار  5نتایج تحلیل واریانس برای مهارت استنباطی در سطح خطای 

( مشخص است که 2ها و آقایان متوسطه تفاوت معناداری وجود دارد. با توجه به مقادیر میانگین نمرات در جدول ) مهارت استنباطی خانم
چنین با توجه به مقدار اندازه اثر مشخص است که؛  ( است. هم46/9( بالاتر از مهارت استنباط درآقایان )10/11ها) مهارت استنباط در خانم

 .از تفاوت مهارت استنباط بین دو گروه ناشی از جنسیت است 8/27%
 سوال فرعی دوم: تفاوت زنان ومردان در مهارت شناسایی مفروضات چگونه است؟

شود  بنابراین نتیجه می .=P ،222/46(F<05/0)استدرصد معنادار  5نتایج تحلیل واریانس برای مهارت شناسایی مفروضات در سطح خطای 
( 2ها و آقایان متوسطه تفاوت معناداری وجود دارد. با توجه به مقادیر میانگین نمرات در جدول ) شناسایی مفروضات خانم که بین مهارت

چنین  ( آقایان ست. هم51/10( بالاتر از مهارت شناسایی مفروضات در آق)94/11ها ) مشخص است که مهارت شناسایی مفروضات در خانم
 .از تفاوت مهارت شناسایی مفروضات بین دو گروه ناشی از جنسیت است %1/25مشخص است که؛ با توجه به مقدار اندازه اثر 

 سوال فرعی سوم: تفاوت زنان ومردان در مهارت استنتاج چگونه است؟
بین شود که  بنابراین نتیجه می .=P ،432/69(F<05/0)استدرصد معنادار  5نتایج تحلیل واریانس برای مهارت استنتاج در سطح خطای 

( مشخص است که مهارت 2ها و آقایان متوسطه تفاوت معناداری وجود دارد. با توجه به مقادیر میانگین نمرات در جدول ) مهارت استنتاج خانم
 %5/33چنین با توجه به مقدار اندازه اثر مشخص است که؛  ( است. هم69/8( بالاتر از مهارت استنتاج در آقایان )51/11ها ) استنتاج در خانم

 .از تفاوت مهارت استنتاج بین دو گروه ناشی از جنسیت است
 سوال فرعی چهارم: تفاوت زنان ومردان در مهارت تعبیر و تفسیر چگونه است؟

شود که  بنابراین نتیجه می =P ،081/12(F<05/0)استدرصد معنادار  5نتایج تحلیل واریانس برای مهارت تعبیر و تفسیر در سطح خطای 
( مشخص 2ها و آقایان  متوسطه تفاوت معناداری وجود دارد. با توجه به مقادیر میانگین نمرات در جدول ) بیر و تفسیر خانمبین مهارت تع

چنین با توجه به مقدار اندازه اثر  ( است. هم04/10( بالاتر از مهارت تعبیر و تفسیر در زنان)83/10است که مهارت تعبیر و تفسیر در مردان )
 .از تفاوت مهارت تعبیر و تفسیر بین دو گروه ناشی از جنسیت است %8مشخص است که؛ 

 سوال فرعی پنجم: تفاوت زنان ومردان در مهارت ارزشیابی چگونه است؟
بنابراین  =P ،231/23(F<05/0)استدرصد معنادار  5نتایج تحلیل واریانس برای مهارت ارزشیابی استدلال های منطقی در سطح خطای 

ها و آقایان متوسطه تفاوت معناداری وجود دارد. با توجه به مقادیر میانگین  بین مهارت ارزشیابی استدلال های منطقی خانم شود که نتیجه می
( بالاتر از مهارت ارزشیابی استدلال های 46/10ها ) ( مشخص است که مهارت ارزشیابی استدلال های منطقی در خانم2در جدول ) ه هانمر

از تفاوت مهارت ارزشیابی استدلال های  %4/14چنین با توجه به مقدار اندازه اثر مشخص است که؛  ( است. هم33/9منطقی در آقایان )
 .منطقی بین دو گروه ناشی از جنسیت است

 بحث و نتیجه گیری
وان از آن به ت که پژوهش حاضر با هدف آسیب شناسی وضعیت آموزش تفکر انتقادی در نظام آموزشی انجام شده است ، می نظر به این 

مدنظر قرارگیرد.برای رسیدن به هدف این  پژوهش به مقایسه تفکرانتقادی آموزشی  نظام در انتقادی تفکر به توجه توسعه برای اقدامی عنوان
 مردان و زنان انتقادی تفکر معنادار تفاوت به پژوهش  این نتایج ، پیشین های پژوهش برخی  الرغم علی که شد پرداخته نومعلما مدیران
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 انتقادی تفکر در زنان مردان بر برتری یا و انتقادی تفکر و جنسیت بین معنادار رابطه وجود عدم پیشین های پژوهش از بسیاری .کند می اشاره
شناختی و های  ها بیشتر از احساسات تبعیت کرده و کمتر از مهارت اگرچه گفته میشود که زنان و دختران در انجام فعالیت  اند؛ داده نشان را

بیرونی شناخته شده اند؛ اما نتایج این پژوهش خلاف  دنیای به عاطفی های وابستگی با افرادی عنوان به زنان لذا و کنند فکری استفاده می
تعبیر و  پنج مولفه استنباط، شناسایی مفروضات استنتاج،در انتقادی تفکر  گلیزر،-واتسون استاندارد آزمون دهد. با استفاده از آنرا نشان می

( ، مهارت شناسایی 46/9( بالاتر از مهارت استنباط در مردان)10/11مهارت استنباط در زنان ) قرار گرفت. تفسیر و ارزشیابی مورد اندازه گیری
مهارت استنتاج ( بالاتر از 51/11در زنان)، مهارت استنتاج ( 51/10)  در آقایان مفروضات شناسایی مهارت ( بالاتر از94/11مفروضات درزنان )

( شناسایی شدو تفسیر در 33/9منطقی در مردان )های  استدلال ارزشیابی مهارت از بالاتر( 46/10)زنان تعبیر ( ،مهارت ارزشیابی8/69درآقایان
 ان است. پژوهشهای( است.واین نشان از  تفاوت معناداراین نوع تفکر در زنان ومرد04/10بالاتر از مهارت تعبیر و تفسیر در زنان) (83/10مردان)

2013)Askari(،)2018،farzin(،)2010،zeinali،)(2010،peiman(،)2011،kareshki،)2013،sadeghi(همسوو)2010،gavid)(201

1،  (Moafian (2010،valipour)گردد تغییراتی که در وضعیت  نا همسو با این نتیجه است . در تبیین یافته های حاضر چنین استنباط می
ها  درحیطه های  وجود آمده است  باعث  رشد و  توسعه آنه عرصه های مختلف اجتماعی ، فرهنگی ، سیاسی و.... در جامعه ب زنان درحضور 
دموکراتیک و حضور در دنیای کثرت گرای مدرن  با  وجود  تغییرات وسیع  جامعه یک  برای  شهرو ندی  تربیت که چرا  است  شده مختلف 

زندگی در آن مستلزم درک بهتر دیگران و در حیطه گسترده تر ، شناخت بهتر  اطلاعات و ها گرایش ، افکار  تنوع و زندگی در الگوهای سنتی
سعه صدر وتحمل آرائ  ونظرات مخالف وارزیابی وقضاوت صحیح یا به بیان دیگر تفکر  آمیز مسالمت متقابل تفاهم آن لازمه است وجهان 

که منجر  طوریه تحلیل اطلاعات است ب چه مهم است سواد اطلاعاتی و تجزیه و در دنیای امروزه آن (.moazemi،(2009 انتقادی می باشد
داشتن یکسری اطلاعات محض که از طریق محفوظات مدرسه ای  بدون درک آن به ذهن اطراف خود شود نه  به تحول در خود ومحیط

یکدیگر ندارند واگرهم تفاوتی مشاهده گردد)همانند تحقیق حاضر( ناشی از  دختران وپسران تفاوت چندانی بادر شود تفکر انتقادی سپرده می
به بازار کار ولزوم استفاده  بهینه از اطلاعات در  ای اجتماعی بیشتر و وارد شدن  خصوص فعالیتهه زنان وب تفاوتهای منحصر به فرد در میان

گوناگون روابط میان فردی  یا هوش  اجتماعی ، شکل استعدادهای  در پسران و دختران های تفاوت زنان نسبت  به گذشته می باشد. امروزه
و دراثر تغییرات اساسی که در نگرش جامعه ایجاد شده  است   است کاهش به رو  اجتماع در دیگران دهی عواطف و احساسات در برخورد با

ن برخوردارندکه یکی از عوامل کاهش این تفاوت فرصت گوناگو استعدادهای  شکوفابی و  رشد هر دو جنس  از فرصت های مساوی  برای
 (.Askari،2013)که به نوبه خود در ایجاد روابط اجتماعی آنها موثر است  بیشتر نفس به اعتماد های اجتماعی وکسب حضور دختران در فعالیت

ر آقایان است.بنابراین به نظر میرسد مهارتهای  وکمتر ازآن د متوسط نمره تفکرفلسفی در زنان حد بیانگر  نمرات بدست آمده در این آزمون 
مدرسه مکانی است دارای ظرفیت شود منطبق با سند تحول  بنیادین  نمی  داده پرورش کافی  تفکر انتقادی در نظام آموزشی ایران به اندازۀ
و رغبت دانش آموزان در راستای مصالح علائق  زها، نیا به پاسخگویی و فطری متنوع استعدادهای پذیرش تفاو تهای فردی ، کشف و هدایت

های تربیتی، تسهیل کنند ه هدایت، یادگیری و تدارک بینند  وچارچوب نظام معیار اسلامی یادگیرنده، کمال جو، خواستار تعالی مستمر فرصت
بیرونی تأمین کنند ه نیازهای  ول و پاسخگو نسبت به نظارت و ارزیابیومستربیت .خود ارزیاب،  ه خودجوش ظرفیتهای جدید در خدمت تعلیم و

سالهای  در آموزشی سیستم اگر چه . هویت جمعی  خوردار از بر و   فردی و اجتماعی و محیط اخلاقی، علمی، امن، سالم، با نشاط، مهرورز
شده در برنامه  خواسته هدف گفت اخیر متحول شده ولی پس از گذشت دوره کامل تحصیلی و فارغ التحصیلی دانش آموزان به جرات میتوان

مدرسه ای، در تحصیلات  ریزی آموزشی و درسی حاصل نشده است. مطابق با برنامه درسی ملی  انتظار میرود دانش آموزان طی دور ه
مجموعه عناصر پنجگانه الگوی هد ف گذاری، به مرتبه ای از شایستگی های پایه دست یابند که شامل تعقل ، ایمان  علم، عمل و اخلاق 

 حورهای زیر است:ه تعقل وتفکر برتمام شایستگی های بعدی احاطه دارد تقویت این بعد در آموزش باعث نائل شدن دانش آموز در ماست. ک
 خوددرک وجود خود، نیازها،توانمندی ها،ظرفیتها وابعادهویت متعالی 

 ،تدبردر صفات بصیر نسبت به آثار و پیامد های سبک زندگی خود-
 متعال به عنوان خالق هستیافعال و آیات خداوند 

 های آموزشی ساخت زیر به لازم توجه عدم ( بعلتNcss،2010وشگفتی های) تدبر درنظام خلقت-
 گرفتهمحتوای درسی تغییرات با متناسب تجهیزاتهای شدیدی مواجه هستیم از جهت اجرای برنامه درسی ملی متاسفانه در اجرا برنامه باضعف

 محور  را لازم برای اجرای برنامه های تفکر . وقتی معلم آمادگی است  معلم که از مهمترین عناصر این برنامهمخصوصا  تا نیروی انسانی و
   وقتی در  انتخاب به هدف نزدیک شود. توان انتظار داشت که محتوای تفکر و پژوهش که در کتب درسی گنجانده شده داشته باشد چگونه می

 می  خاصی  انتخاب  بوروکراسی براساس شود و ها نمی های تفکر فلسفی آن خلاقیت و دیگر مهارتبه مهارت  مدیران مدارس  توجه ای 
 شوند 

 توسعه پایدار  اجتماعی بهتر و  و لذا برای رسیدن به کیفیت زندگی فردی ن  و دانش آموزان خلاق و متفکر را داشت .امعلمقطعا نباید انتظار 
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 آموزشی  نظام در خدمت این پژوهش که  برآمده از مطالعات ونجربه سالها دهایپیشنهاتوان از  که می کشور ، تقویت تفکر انتقادی لازم است
 .کرد استفاده است

 پیشنهادهای کاربردی پژوهش
یژه طوراخص تفکرانتقادی در دانشگاه فرهنگیان توجه وه ن  باتجربه ورزومه علمی قوی و آشنا با دبدگاه مدرسه زندگی وبامعلمکارگیری ه ب*

 به دانشگاه فرهنگیان در جذب دانشجو ، در بعد کمی وکیفی
  های نو تدریس های آموزشی  نوین دنیا روش ن متعهد و باتجربه ورزومه علمی قوی و آشنا با سیستمامعلمکارگیری ه ب*
 در دانشگاه فرهنگیان توجه ویژه به دانشگاه فرهنگیان در جذب دانشجو ، در بعد کمی وکیفی 
 های زندگی و تفکر فلسفی در دانشگاه فرهنگیان ر یادگیری و چگونه یاددهی مهارتتاکید ب*
 آشنایی مدیر با مهارت توجه خاص به معیارهای انتخاب مدیران مدارس و مدیران در سطوح بالاتر نظام آموزشی  .با توجه به اینکه بدون*

 نخواهد داشتهای تفکر انتقادی قطعا تلاش بقیه عناصر نتیجه مطلوبی بدنبال 
 طوراخص تفکر انتقادی داشته باشنده هایی در زمینه مدرسه زندگی وب توجه خاص به معیار انتخاب مدیران مدارس که مطالعات وپژوهش*

 محدودیتهای پژوهش:
 دست آمده این پژوهش حاصل تحقیق در مدارس شهر تهران استه *نتایج ب

 تهران هستندمعلمان و مدیران مدارس فقط *جامعه این پژوهش 
 دشوار بود 19*دسترسی به جامعه آماری با توجه به شرایط کوید

 وجود دارداسخ به پرسشنامه *باتوجه به ابزار پژوهش ،احتمال خطادر پ

 نتیجه گیری
ها نمره بیشتری  ها بود در چهار مهارت دیگرخانم درصد بیشتر از خانم 8با اختلاف  ، %5در مهارت تفسیر که در آقایان در سطح خطایبجز   

 14/4درصدودر ارزشیابی  33/ 5درصد ، در استنتاج 1/25درصد ، در شناسایی مفروضات 8/27اختلاف دو گروه در استنباط   5کردندکسب 
 دست آمد ولی در مجموع نمره تفکر انتقادی قابل قبول ودر سطح بالایی نیست و نشان از کمرنگ بودن این امرمهم در نظام آموزشیه درصد ب
 .است

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 ها تکمیل شد.های رضایت نامه آگاهانه توسط تمامی آزمودنیدر مطالعه حاضر فرم

 حامی مالی
 های مطالعه حاضر توسط نویسندگان مقاله تامین شد.هزینه

 مشارکت نویسندگان
صدرالدین سعید مذبوحی رت و نگارش نهایی: ؛ نظاسعید مذبوحی ها: و تحلیل داده روش شناسیسعید مذبوحی ؛ مینا رنجبریطراحی و ایده پردازی: 

 ستاری

 تعارض منافع
 بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.
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