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Abstract 
Introduction: It seems that people in the new era will need to use 
multiple intelligences. Therefore, the aim of the current research 
was to design a structural-interpretive model of teachers' 
experiences of the place of multiple intelligences in the curriculum. 
Materials and Methods: The mixed research method (qualitative-
quantitative) was of an exploratory type, in the qualitative part of 
the theme analysis and in the quantitative part, a descriptive-
survey approach was used. The participants of the qualitative part 
were university experts (faculty members) and education in the 
academic year of 2021-02 of East Azerbaijan province, which was 

selected and saturated in the 20th person. In the quantitative part, 

the random sampling method used was a multi-stage cluster.  
Findings: The achievement of the qualitative part indicated that 
the teachers' experiences of the place of multiple intelligences 
regarding the curriculum elements for the method element include 
two types of linguistic method and active method; In the objective 
element, it includes needs assessment, cultural adaptation and 
individual differences, flexibility, in the content element, it includes 
challengingness, appropriateness and ease of access; In the 
instructor's element, including knowledge, skill and attitude and 
introduction, and in the evaluation element, including the 
appropriateness of assessment and evaluation with goals, content 
and learning resources, clarity and transparency of assessment 
criteria, use of assessment and evaluation methods and flexible 
assessment were introduced. The validity of the identified cases 
was checked and confirmed using Guba and Lincoln's four-part 
design. To check the reliability, the agreement coefficient between 
two coders was used, and the value of the index was higher than 0.7, 

which indicated the confirmation of the reliability. In the following, 
an interpretation modeling was done in Mic Mac software, and 
finally its structure was approved.  
Results: Considering that the designed model had favorable 
validity; It can be useful to use it in educational centers and in-
service courses to empower teachers. 
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Extended Abstract 
Introduction:  
    Today, successful and efficient people 
will be those who have genius. It seems 
that people in the new era will need to 
use multiple intelligences. Because all-
round thinking is divergent, which is 
affected by different aspects of 
intelligence, such as interpersonal 
intelligence and intrapersonal 
intelligence. In this regard, the 
importance of the curriculum based on 
multiple intelligences in today's world is 
not hidden from anyone due to its goals, 
strengthening the power of initiative, 
raising the level of reasoning, and also 
the abundant use of multiple 
intelligences in different aspects of life. 
In general, all people have the ability to 
progress in all fields of intelligence, some 
people have the ability to achieve more 
impressive achievements in certain 
fields, and a person with a disability in 
the dimensions of physical-motor 
intelligence may be very skilled in fields 
such as carpet weaving. Based on this, 
paying attention to multiple intelligences 
in the curriculum can have useful results 
in improving students' abilities, and in 
this connection, teachers' lived 
experiences can play an important and 
useful role. Therefore, in this research, 
we have sought to answer the question, 
what is the structural-interpretive model 
of teachers' experiences of the place of 
multiple intelligences in the curriculum? 
 
Materials and Methods 
    Research method according to the goal, 
fundamental-applied; According to the type of 
data, it was mixed (qualitative-quantitative) of 
the exploratory type according to the time of data 
collection, cross-sectional and according to the 
method of data collection or the nature and 
method of the research, in the qualitative part it 
was thematic analysis and in the quantitative 
part it was descriptive-survey. The participants 
of the qualitative part for the semi-structured 
interview were academic experts (faculty 
members) and education in the academic year of 
2021-02 of East Azerbaijan province, which was 

selected and saturated in the 20th person. In the 

quantitative part, the multi-stage cluster random 
sampling method and the sample size of 274 

people were based on the calculation of the 
sample size in structural equations, which were 
answered by the researcher-made questionnaire 
derived from the systematic review of the 
literature and the coding of the interview texts. 
The software used was MaxQDA and Mic Mac 
software. 
 
Findings 
    The achievement of the qualitative part 
indicated that the teachers' experiences of the 
place of multiple intelligences regarding the 
curriculum elements for the method element 
include two types of linguistic method and active 
method; In the objective element, it includes 
needs assessment, cultural adaptation and 
individual differences, flexibility, in the content 
element, it includes challengingness, 
appropriateness and ease of access; In the 
instructor's element, including knowledge, skill 
and attitude and introduction, and in the 
evaluation element, including the 
appropriateness of assessment and evaluation 
with goals, content and learning resources, 
clarity and transparency of assessment criteria, 
use of assessment and evaluation methods and 
flexible assessment were introduced. 

 
Discussion 
    The validity of the identified cases was checked 
and confirmed using Guba and Lincoln's four-
part design. To check the reliability, the 
agreement coefficient between two coders was 
used, and the value of the index was higher than 
0.7, which indicated the confirmation of the 

reliability. In the following, an interpretation 
modeling was done in Mic Mac software, and 

finally its structure was approved. 

 
Results 
    Considering that the designed model had 
favorable validity; It can be useful to use it in 
educational centers and in-service courses to 
empower teachers. 
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 مقاله پژوهشی

های چندگانه در تفسیری تجارب معلمان از جایگاه هوش-طراحی مدل ساختاری
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 چکیده

های چندگانه خواهند بود. از این گیری از هوشرسد افراد در عصر جدید، نیازمند بهرهبه نظر میمقدمه: 

های چندگانه در هوشتفسیری تجارب معلمان از جایگاه -رو هدف پژوهش حاضر طراحی مدل ساختاری
 برنامه درسی بود.

کمی( از نوع اکتشافی بوده، در بخش کیفی تحلیل مضمون -روش پژوهش آمیخته )کیفیها:مواد و روش
کنندگان بخش کیفی، خبرگان پیمایشی بکار گرفته شد. مشارکت -و در بخش کمی رویکرد توصیفی

استان آذربایجان شرقی  1400-01تحصیلی دانشگاهی )اعضای هیئت علمی( و آموزش و پرورش در سال 
گیری م بدست آمد. در بخش کمیّ نیز شیوه نمونه20بوده که به شیوه هدفمند انتخاب و اشباع آن در نفر 

 . ای بودای چندمرحلهلحاظ شده تصادفی خوشه

صوص ر خهای چندگانه ددستاورد بخش کیفی حاکی از آن بود که تجارب معلمان از جایگاه هوشها:یافته

عناصر برنامه درسی برای عنصر روش شامل دو نوع  روش زبانی و روش فعال؛ در عنصر هدف شامل 
پذیری، در عنصر محتوا، شامل چالش برانگیزی، های فردی، انعطافنیازسنجی، سازگاری فرهنگی و تفاوت

ر رفی و در عنصمتناسب و سهولت در دسترس معرفی؛ در عنصر مدرس، شامل دانش، مهارت و نگرش و مع
ارزشیابی، شامل تناسب سنجش و ارزشیابی با اهداف، محتوا و منابع یادگیری، وضوح و شفافیت معیارهای 

پذیر معرفی شدند. که روایی موارد های سنجش و ارزشیابی و سنجش انعطافسنجش، استفاده از روش
رسی سی و تایید واقع شد. برای برشناسایی شده با استفاده از طرح چهار بخشی گوبا و لینکلن مورد برر

بدست آمد که  7/0اعتبار نیز از ضریب توافق بین دو کدگذار استفاده گردید که مقدار شاخص آن بالاتر از 
ر افزار میک مک شد که دسازی تفسیری در نرمدال بر تایید اعتبار بوده است. در ادامه نیز اقدام به مدل

 . شدنهایت ساختار آن مورد تایید واقع 

با توجه به اینکه مدل طراحی شده از اعتبار مطلوب برخوردار بود؛ استفاده از آن در مراکز گیری:نتیجه

 .تواند مفید واقع شودهای ضمن خدمت به منظور توانمندسازی معلمان میآموزشی و دوره

 
 از دستگاه خود برای اسکن و خواندن

 مقاله به صورت آنلاین استفاده کنید
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 مقدمه
باشند  امروزه افرادی موفق و کارا خواهند بود که دارای نبوغ     

گیری از رسد افراد در عصر جدید، نیازمند بهره(. به نظر می1)
های چندگانه خواهند بود. چراکه تفکر همه جانبه واگرا است هوش

فردی و هوش هوش مانند هوش بین گوناگونهای که از جنبه
(. در این راستا اهمیت برنامه درسی 2پذیرد. )فردی تاثیر میدرون

های چندگانه در جهان امروز به خاطر اهداف، مبتنی بر هوش
تقویت قوه ابتکار، بالا بردن سطح استدلال و همچنین کاربرد 

زندگی بر کسی  گوناگونهای چندگانه در ابعاد فراوان هوش
در  های سنتی تدریسراطی روشپوشیده نیست. به کارگیری اف
آموزان در شود دانشروح سبب میمدارس با محتوای خشک و بی

فرآیند تدریس و یادگیری و ایفای یک نقش فعال، فرصت 
های مشارکت کمی داشته باشند و مجالی برای پرورش هوش

های کاربرد هوش(. 3چندگانه و بروز استعدادهای خود نیابند )
چندگانه در برنامه درسی با رشد خلاقیت، پرورش احساس و 

آورد که کمک به یادگیری بهتر دروس، شرایطی را پدید می
های مغز در فضایی به دور از هیاهو و نگرانی اندیشه نمایند، سلول
ی های مغزکه محیط پراسترس و نگران کننده، برای سلول چرا 

آموزان به ی چندگانه در بین دانشهامخرب است. رشد هوش
شدت به عوامل زیادی از جمله جنسیت، سن و ... وضعیت تاهل، 
تحصیلات والدین، مشارکت والدین، پیشرفت تحصیلی و... . 
علاوه بر این فرض اصلی این است که هوش به صورت تک، 

های توسعه هوش چنین،همیابد. ایستا و یکپارچه توسعه نمی
بر این به محیط فرهنگی و اجتماعی بستگی دارد  چندگانه علاوه

اشد. های چندگانه ب(. برنامه درسی بایستی عرصه فعالیت هوش4)
توان در شیوه بیان موضوع، در طرز های چندگانه را را میهوش

های منطقی آن، در ارتباط آن با نوشتن و ارائه آن، در استدلال
گی و واقعیت، در سرگذشت پیدایش و تکامل آن و در خود زند

های موضوع برنامه درسی به کار برد. از آن جایی که هوش
تفاده توان با اسباشند، میچندگانه مادر تفکر و بروز استعدادها می

برای  آموزانهای مناسب، فرصتی به دانشاز به کارگیری فعالیت
های چندگانه در آنان شبروز خلاقیت و یادگیری و پرورش هو

ا تری رداد و با ایجاد فضایی فعال و لذت بخش، محیط مناسب
 (.5برای یاددهی یادگیری مهیا کرد )

وان تهای چندگانه گاردنر میبراساس رویکرد هوش بنابراین،    
در ی دارد که هر کدام از ابعاد گوناگونگفت که هوش جوانب 

 آید و بر این اساسای از زندگی انسان به کمک او میزمینه

 نیز هاو پرسش باشند داشته راه حل یک از بیش توانندمی مسائل

طریق  از باشند. داشته به همراه را پاسخ یک از بیش توانندمی

 
۱ AbuNawas 
۲ Yu & Gong 

کارها و  که شودمی مفهوم دریافت این های چندگانه،هوش
 (. 6است ) انجام قابل یگوناگون هایشیوه مسائل با

 پژوهشدر حقیقت برنامه درسی، یکی از اجزاء جدا نشدنی در     
توان به (. در این راستا می7باشد )ای میاهداف مدرسه

، سلطانی و (8) (1400خادمی و همکاران )هایی همچون پژوهش
 1ابونواز ، (7) (2022، گندساری و همکاران )(9) (1397همکاران )

 اشاره نمود. ( 10)( 2022)2یو و گانگ( و 2022)
(، در پژوهشی به تحلیل محتوای کتب 1400خادمی و همکاران )

های چندگانه درسی پایه چهارم ابتدایی براساس نظریه هوش
 های آمارگاردنر پرداختند. نتایج پژوهش با استفاده از شاخص

نتایج این  تریناند. عمدهتوصیفی مورد بررسی و تحلیل قرار گرفته
 تربیشمورد،  410ود که در کتاب ریاضی با پژوهش بیانگر آن ب

از سایر کتب  ترکممورد،  183و در کتاب با نگارش فارسی با 
های چندگانه گاردنر پرداخته درسی پایه چهارم ابتدایی به هوش

مورد،  520ریاضی با -به هوش منطقی چنین،همشده است؛ 
های از سایر هوش ترکممورد،  27و به هوش موسیقیایی با  تربیش

 نظریه گاردنر در کتب درسی پایه چهارم ابتدایی پرداخته شده است
(8). 

های (، در پژوهشی به بررسی مؤلفه1397سلطانی و همکاران )    
های ریاضی دوره دبستان: های چندگانه گاردنر در کتابهوش

های ها نشان داد که در کتابد. یافتهشانون پرداختنروش آنتروپی

ه گرایانکلامی و طبیعت -فارسی، ضریب اهمیت هوش زبانی
 -منطقی، جنبشی -فضایی، ریاضی -(، هوش تصویری115/0)

( و 111/0گرایانه )فردی و هستیفردی، میانبدنی، درون
های ( بود. به عبارتی، هر یک از مؤلفه103/0هوش موسیقیایی )

های درسی فارسی به صورت متوازن گانه در کتابهای چندهوش
های درسی فارسی به یک نسبت، مورد توجه قرار نگرفته و کتاب

اند. با توجه به نقش های چندگانه را پوشش ندادههای هوشمؤلفه
آموزان دارد و با عنایت به های چندگانه که در زندگی دانشهوش

که مؤلفان  تأکید پژوهشگران بر این سازه، ضروری است
های بعدی به این امر توجه های درسی فارسی، در ویرایشکتاب

 .(9) لازم را داشته باشند
(، در پژوهشی به بررسی برنامه 2022گاندسری و همکاران )    

های چندگانه پرداختند. نتایج حاصل درسی ملی مبتنی بر هوش
های دند که برنامه درسی ملی مبتنی بر هوشاز پژوهش نشان دا

چندگانه به اهداف، نوع تدریس و ارزشیابی بر اساس ارتقای 
 . (7) آموزان وابسته استهای چندگانه در دانشهوش

های اول ارتقای (، در پژوهشی به بررسی گام2022) 3ابونواز    
های چندگانه پرداختند. نتایج نشان برنامه درسی در زیر نور هوش

۳ AbuNawas 
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های چندگانه مبنایی برای توسعه فرآیند آموزشی دادند که هوش
های چندگانه در شوند و سازوکار تلفیق هوشمحسوب می
ن در آموزش ترین گام برای موفقیت در کاربرد آآموزش، مهم

 ز راهاهای درسی زبان انگلیسی است. روند توسعه و بهبود برنامه
 به هدف بستگی به یابیدستهای چندگانه و فرآیند ادغام هوش

به این هدف تدوین شده  یابیدستشناسی دارد که برای روش
 هایشناسایی هوش است. در این پژوهش ده گام اساسی شامل

محتوای درسی استفاده کرد، تعریف  توان درچندگانه ای که می
ها، تحلیل هوش گاردنر و دانش و شناخت کامل آن 9دقیق 

های محتوای برنامه درسی، ارائه یک دوره مقدماتی هوش
چندگانه، طراحی، ارزیابی و تجزیه و تحلیل محتوای آن، شناسایی 

های درسی، یک گروه، تحلیل دو گروه ارزیاب برای برنامه
 گیری تفاوت بین دوهای درسی و اندازهابی برنامهمحتوای ارزشی

ها به روش علمی، سنجش تأثیر و توصیه هاگروه، اعمال پیشنهاد
 . (10) گیری تأثیر بر موفقیت بودبرنامه درسی و اندازه

(، در پژوهشی به بررسی بهبود برنامه درسی 2022)1یو و گانگ    
های چندگانه پرداختند. نتایج بومی شده مبتنی بر نظریه هوش

های مولفه هحاصل نشان دادند که ادغام برنامه درسی بومی ب
بهبود  ،های چندگانه به بهبود محتوای درسی و در نهایتهوش

همـه افـراد  ،. به طور کلی(11) انجامدآموزان میعملکرد دانش
ند، باشهـا میدارای قابلیـت پیشـرفت در زمینـه تمـامی هـوش

برخی افراد، توانایی کسـب دستاوردهای چشمگیرتر در  
هایی خاص را دارند و فـردی بـا نـاتوانی در ابعـاد هـوش رشته

هـایی هماننـد حرکتی ممکن است که در زمینه-جسمانی
جه به تو ،اساسبافی، بسیار  چیره دست عمل کند. بر این فرش
تواند نتایج مفیدی در های چندگانه در برنامه درسی میهوش

آموزان ایفا نماید و در این های دانشراستای ارتقاء توانمندی
 ینقش تواندارتباط تجارب زیسته معلمان نقش و شناسایی آن می

مهم و مفید داشته باشد. از این رو در این پژوهش به دنبال پاسخ 
تفسیری تجارب معلمان از -ایم که مدل ساختاریدهاین سوال بو
 های چندگانه در برنامه درسی به چه صورت است؟جایگاه هوش

 

 روش پژوهش
ــب هدف، بنیادی       ــب –روش پژوهش برحس کاربردی؛ برحس

کمی( از نوع اکتشــافی برحســب زمان -نوع داده، آمیخته )کیفی
ــب روش گردآوری داده ها و یا   گردآوری داده، مقطعی و برحسـ

ــمون و در     ماهیت و روش پژوهش، در بخش کیفی تحلیل مضـ
صیفی  شارکت کنندگان بخش      -بخش کمی تو شی بود. م پیمای

 گان دانشـــگاهیکیفی برای مصـــاحبه نیمه ســـاختاریافته، خبر

 
۱ Yu & Gong 
۲ MAXQDA 

ــال تحصــیلی   )اعضــای هیئت علمی( و آموزش و پرورش در س
اســتان آذربایجان شــرقی بوده که به شــیوه هدفمند  1400-01

م بدســت آمد. در بخش کمیّ نیز 20انتخاب و اشــباع آن در نفر 
شه    شیوه نمونه  صادفی خو شده ت و  ایای چندمرحلهگیری لحاظ 
سبه حج    274حجم نمونه  ساس محا م نمونه در معادلات نفر برا

ــاختاری بود که  ــشس ــاخته برگرفته از مرور  نامهپرس محقق س
سخ دادند.         صاحبه را پا ستماتیک ادبیات و کدگذاری متون م سی

ته شـــده نیز نرم    نرم کار گرف و   2افزار مکس کیودی ایافزار ب
 .بود 3افزار میک مکنرم
 

 هایافته

 افزار مکسکدگذاری نظری و با استفاده از نرمبا استفاده از     
های و تحلیل دادهای برای تجزیه افزاری حرفهکیو دی ای، که نرم

های های کیفی و ترکیبی است، یافتهگردآوری شده توسط روش
حاصل از بخش کیفی دسته بندی شد و دستاورد آن حاکی از آن 

نه در خصوص های چندگابود که تجارب معلمان از جایگاه هوش
عناصر برنامه درسی برای عنصر روش شامل دو نوع  روش زبانی 

در عنصر هدف شامل نیازسنجی، سازگاری فرهنگی و روش فعال؛ 
پذیری، در عنصر محتوا، شامل چالش های فردی، انعطافو تفاوت

برانگیزی، متناسب و سهولت در دسترس معرفی؛ در عنصر  
و معرفی و در عنصر  مدرس، شامل دانش، مهارت و نگرش

ارزشیابی، شامل تناسب سنجش و ارزشیابی با اهداف، محتوا و 
منابع یادگیری، وضوح و شفافیت معیارهای سنجش، استفاده از 

پذیر معرفی های سنجش و ارزشیابی و سنجش انعطافروش
شدند. که روایی موارد شناسایی شده با استفاده از طرح چهار 

ی د بررسی و تایید واقع شد. برای بررسبخشی گوبا و لینکلن مور
ه مقدار ک شداعتبار نیز از ضریب توافق بین دو کدگذار استفاده 

بدست آمد که دال بر تایید اعتبار بوده  7/0شاخص آن بالاتر از 
افزار میک مک سازی تفسیری در نرمدر ادامه اقدام به مدلاست. 

 شد.
ت که گیری تعاملی اسسازی ساختاری تفسیری، فرایند یادمدل    

تفسیر نظرات گروهی از خبرگان به چگونگی ارتباط بین  از راه
ای پردازد و ساختاری جامع از مجموعهمفاهیم یک مسئله می

کند و افزون بر مشخص کردن تقدم پیچیده از مفاهیم ایجاد می
بر یکدیگر، جهت و شدت رابطه عناصر یک  و تاخر و تاثیرگذاری
سازی کند. مدلا در یک ساختار تعیین میمجموعه پیچیده ر

ه ب گوناگونساختاری تفسیری با تجزیه معیارها در چند سطح 
سازی پردازد. متدولوژی مدلها میتحلیل ارتباط بین شاخص

های کمی بوده و شناسایی ساختاری تفسیری دارای محدودیت

۳ Micmac 
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 هارتباط بین متغیرها معمولاً به اطلاعات و آشنایی تصمیم گیرند
تواند های افراد می، قضاوتبنابراینبا مورد مطالعه بستگی دارد. 

سازی روی نتیجه اصلی تاثیر بگذارد. به منظور اجرای مدل
 های زیر طی شد:ساختاری تفسیری، به ترتیب گام

( تشکیل ماتریس خودتعاملی ساختاری نخستگام 

(SSIM)1 
ها تعیین وزن آنبرای تحلیل روابط میان معیارها که برای     

( استفاده شده jو  iای دو معیار )ضروری است، از رابطه زمینه

 شود:است. رابطه این معیارها با چهار علامت زیر مشخص می

Vطرفه از : ارتباط یکi  بهj ؛ 

Aطرفه از : ارتباط یکj  بهi ؛ 

Xطرفه از : ارتباط دوi  بهj  و برعکس؛ 
O هیچ ارتباطی بین :i  وj .وجود ندارد 

براساس این روابط، ماتریس خودتعاملی ساختاری شکل     
 گیرد.می

 (SSIMماتریس خودتعاملی ساختاری ) -1جدول 
i                  j روش هدف محتوا مدرس ارزشیابی 

  X X X X روش

   X X X هدف

    X X محتوا

     X مدرس

      ارزشیابی

 

ولیه ا یابیدستگام دوم( تشکیل ماتریس قابلیت 

(RM)2 
با ارقام صفر و یک  Oو  X ،A ،Vهای در گام دوم، نشانه    

شوند و ماتریس خودتعاملی ساختاری به ماتریس دو جایگزین می
لیه تغییر او یابیدستای یا به بیان دیگر ماتریس قابلیت مقوله

یابد. برای استخراج این ماتریس در هر سطر ماتریس خود می

 Aو به جای علائم  "یک"از عدد  Vو  Xتعاملی به جای علائم 

شود. ماتریس بدست آمده استفاده می "صفر"از عدد  Oو 
ی های قطر اصلاولیه نام دارد. درایه یابیدستماتریس قابلیت 
 .گیردبرابر یک قرار می

 

 (RM)اولیه  یابیدستماتریس قابلیت  -2جدول 

i                  j ارزشیابی مدرس محتوا هدف روش 

 1 1 1 1 1 روش

 1 1 1 1 1 هدف

 1 1 1 1 1 محتوا

 1 1 1 1 1 مدرس

 1 1 1 1 1 ارزشیابی
 

 نهایی یابیدستگام سوم( تشکیل ماتریس 
 اولیه صورت یابیدستدر این مرحله، سازگار کردن ماتریس     
گیرد. بدین ترتیب که معیار روش با هدف ارتباط دارد و هدف می

توان نتیجه گرفت که معیار روش با محتوا مرتبط است، پس می

دار شدن برخی از با محتوا در ارتباط باشد. در این مرحله، ستاره
اصلاحات مذکور و برقراری  های ماتریس نشان از انجامخانه

 ایسازگاری این ماتریس دارد که برای پژوهش حاضر هیچ خانه
 . نیاز به اصلاح نداشت

 

 نهایی یابیدستماتریس قابلیت  -3جدول 

i                  j هدایت ارزشیابی مدرس محتوا هدف روش 

 5 1 1 1 1 1 روش

 5 1 1 1 1 1 هدف

 5 1 1 1 1 1 محتوا

 
۱ Structural self-Interaction Matrix ۲ Initial Reachability Matrix 
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 5 1 1 1 1 1 مدرس

 5 1 1 1 1 1 ارزشیابی

 3 5 5 5 5 5 وابستگی

 
 

 گام چهارم( تعیین سطح هدف
 نهایی، برای یابیدستدر این گام، با بدست آمدن ماتریس     

 و مجموعه مقدم یابیدستتعیین سطح معیارها دو مجموعه قابل 
ها را بدست نیاز( را تعریف کرده و سپس اشتراک آن)پیش

ای ، مجموعهیابیدستآوریم. بدین ترتیب که مجموعه قابل می
است که در آن سطرها، عدد معیارها به صورت یک ظاهر شده 

ها؛ عدد ای است که در آن ستونباشد و مجموعه مقدم مجموعه
 .ه باشدمعیارها به صورت یک ظاهر شد

 

  ISMمرحله تعیین سطح اول عوامل در سلسله مراتب  -4جدول 
 سطح اشتراک مجموعه مقدم یابیدستمجموعه قابل  عوامل

 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 روش

 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 هدف

 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 محتوا

 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 مدرس

 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 5، 4، 3، 2، 1 ارزشیابی

 گام پنجم( ترسیم مدل نهایی

در این گام، با توجه به نتایج به دست آمده از تعیین سطح ابعاد     
معیارها در سطح یک بودند(، ترسیم مدل  در مرحله قبل )همگی

گیرد و سپس برای تعیین روابط )جهت نهایی ابعاد صورت می
( استفاده SSIMها( از ماتریس خودتعاملی ساختاری )پیکان

 .خواهد شد

 

 
 مدل نهایی -1شکل 

 

-گام ششم( تشکیل ماتریس نیروی محرک

 1وابستگی
ها در هر سطح نیروی محرک هر هدف، از جمع تعداد یک    

 
۱ Driver Power-dependence Matrix 

 هایآید و نیروی وابستگی هر هدف نیز از جمع یکبدست می
( میزان قدرت هدایت 5شود. جدول )هر ستون مشخص می

 دهد.)نیروی محرک( و وابستگی را برای همه عوامل نشان می
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 هدایت و وابستگی عوامل بر اساس ماتریس سازگاری -5جدول 

 ارزشیابی مدرس محتوا هدف روش عوامل

 5 5 5 5 5 هدایت

 5 5 5 5 5 وابستگی
 

-اهداف بر این اساس به چهار گروه مستقل، وابسته، محرک    
شوند. برای این پژوهش همان بندی میوابسته و محرک طبقه

( مشخص شد همه عوامل دارای نیروی 5طور که در جدول )
-محرک و وابستگی یکسان بودند و در ماتریس نیروی محرک

 وابستگی در قسمت متغیرهای پیوند دهنده جای خواهند گرفت.
 RMمتغیرها برحسب قدرت هدایت و وابستگی )که از ماتریس 

 خستنشوند. دسته شوند( به چهار دسته تقسیم میاستخراج می
شامل متغیرهای مستقل است که دارای قدرت هدایت و وابستگی 

 باشند. این متغیرها نسبتاً غیرمتصل به سیستم هستندضعیف می
باشند. دسته دوم و دارای ارتباط کم و ضعیف با سیستم می

متغیرهای وابسته هستند که دارای قدرت هدایت کم ولی 
 باشند. سومین دسته متغیرهای متصل هستندوابستگی شدید می

شود که دارای که به آن متغیرهای پیوند دهنده نیز اطلاق می
تا باشد. این متغیرها غیرایسقدرت هدایت زیاد و وابستگی زیاد می

 تواند سیستم را تحت تاثیرغییر در آن میهستند، زیرا هر نوع ت
 تواند این متغیرها راقرار دهد و در نهایت بازخور سیستم نیز می

دوباره تغییردهد. چهارمین دسته متغیرهای مستقل کلیدی هستند 
؛ این باشندکه دارای قدرت هدایت قوی ولی وابستگی ضعیف می

ای شروع کنند و بردسته همانند سنگ زیربنای مدل عمل می

ها تاکید کرد. این ی اول روی آنکارکرد سیستم باید در وهله
 .( نشان داده شده است2ماتریس در شکل )

 
 وابستگی-ماتریس نیروی محرک -2شکل 

سنجش مدل  نامهپرسشبرای بررسی برازش مدل نهایی،     
نظیم ای تدرجهصورت طیف پنجبرای تعیین درجه تناسب مدل به

نفر از متخصصان این حوزه قرار داده شد. سپس  30و در اختیار 
ای مورد شده با استفاده آزمون تی تک نمونهآوریهای جمعداده

 ( قابل مشاهده است.6ارزیابی قرار گرفت که نتایج آن در جدول )

 

 ای برای تعیین درجه تناسب مدل پیشنهادی جهت ارائه مدل نهایینتایج آزمون تی تک نمونه -6جدول 

 3میانگین مورد انتظار = 

 t df P انحراف معیار میانگین سوالات   آیتم ردیف
 001/0 29 45/9 25/1 68/3 های بررسی شده تولید شده است؟آیا مفاهیم از داده تطبیق 1
قابلیت  2

 فهم
ند مشوند و به شکل کلی نظامآیا مفاهیم تشخیص داده می

 اند؟به هم مرتبط شده
84/3 22/1 90/11 29 001/0 

 001/0 29 62/8 34/1 66/3 اند؟خوبی تدوین شدهها بهآیا مقوله 3
قابلیت  4

 تعمیم
ظر نآیا نظریه چنان تبیین شده که تغییر شرایط متفاوت را در 

 بگیرد؟
80/3 26/1 05/11 29 001/0 

تری که ممکن است بر پدیده مورد مطالعه آیا شرایط کلان 5
 اثر گذارد، تشریح شده است؟

70/3 19/1 27/10 29 001/0 

 001/0 29 64/12 88/0 64/3 رسند؟های نظری با اهمیت به نظر میآیا یافته کنترل 6

 

محاسبه  tدهد که در تطبیق، آماره ( نشان می6)نتایج جدول     

معنادار است. مقایسه میانگین این  05/0( در سطح 45/9شده )

دهد که ( با میانگین مورد انتظار نشان می68/3جزء از مدل )

 95تطبیق مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان 

درصد مورد تائید قرار گرفته است. در قابلیت فهم بودن مدل، آماره 

t ( در سطح 82/11محاسبه شده )معنادار است. مقایسه  05/0

-( با میانگین مورد انتظار نشان می75/3میانگین این جز از مدل )
ودن مدل از نظر متخصصان دارای اعتبار است دهد قابلیت فهم ب
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درصد مورد تائید قرار گرفته است. در رابطه با  95و با اطمینان 

محاسبه شده برای هر دو سوال در  tسوالات قابلیت فهم، آماره 

شده در هر یک از این دو معنادار و میانگین مشاهده 05/0سطح 

؛ لذا از نظر ( بالاتر است3سوال از میانگین مورد انتظار )

میم . در قابلیت تعرودبشمار میمتخصصان جزء قابلیت فهم مدل 

معنادار  05/0( در سطح 82/11محاسبه شده ) tبودن مدل، آماره 

( با میانگین مورد 75/3است. مقایسه میانگین این جز از مدل )

دهد قابلیت تعمیم بودن مدل از نظر متخصصان انتظار نشان می

درصد مورد تائید قرار گرفته  95و با اطمینان  دارای اعتبار است

محاسبه شده  tاست. در رابطه با سوالات قابلیت تعمیم، آماره 

شده معنادار و میانگین مشاهده 05/0برای هر دو سوال در سطح 

( بالاتر است؛ 3در هر یک از این دو سوال از میانگین مورد انتظار )

ود. شم مدل محسوب میاز نظر متخصصان جزء قابلیت تعمی ،لذا

 05/0( در سطح 64/12محاسبه شده ) tدر کنترل مدل، آماره 

( با میانگین 64/3معنادار است. مقایسه میانگین این جز از مدل )

دهد قابل کنترل بودن مدل از نظر مورد انتظار نشان می

درصد مورد تائید  95متخصصان دارای اعتبار است و با اطمینان 

محاسبه شده  tدر رابطه با سوالات کنترل، آماره  قرار گرفته است.

شده معنادار و میانگین مشاهده 05/0برای هر دو سوال در سطح 

( بالاتر است؛ 3در هر یک از این دو سوال از میانگین مورد انتظار )

 .شودلذا از نظر متخصصان جزء کنترل مدل محسوب می

 گیریبحث و نتیجه
تفسیری -هدف پژوهش حاضر طراحی مدل ساختاری برای    

های چندگانه در برنامه درسی بوده تجارب معلمان از جایگاه هوش
در استان آذربایجان شرقی در  1400-01که در سال تحصیلی 

ریزی درسی به صورت طرحی قالب رساله دکتری در رشته برنامه
ا بدر بخش کیفی کمی( به انجام رسیده است. -آمیخته )کیفی

ی افزار مکس کیو دکدگذاری نظری و با استفاده از نرماستفاده از 
بندی شد و دستاورد آن حاکی از آن بود که ها دستهای، یافته

های چندگانه در خصوص عناصر تجارب معلمان از جایگاه هوش
برنامه درسی برای عنصر روش شامل دو نوع  روش زبانی و روش 

سنجی، سازگاری فرهنگی و در عنصر هدف شامل نیازفعال؛ 
پذیری، در عنصر محتوا، شامل چالش های فردی، انعطافتفاوت

برانگیزی، متناسب و سهولت در دسترس معرفی؛ در عنصر 
مدرس، شامل دانش، مهارت و نگرش و معرفی و در عنصر 
ارزشیابی، شامل تناسب سنجش و ارزشیابی با اهداف، محتوا و 

یت معیارهای سنجش، استفاده از منابع یادگیری، وضوح و شفاف
پذیر معرفی های سنجش و ارزشیابی و سنجش انعطافروش

شدند. که روایی موارد شناسایی شده با استفاده از طرح چهار 

بخشی گوبا و لینکلن مورد بررسی و تایید واقع شد. برای بررسی 
اعتبار نیز از ضریب توافق بین دو کدگذار استفاده گردید که مقدار 

بدست آمد که دال بر تایید اعتبار بوده  7/0خص آن بالاتر از شا
 افزار میکسازی تفسیری در نرمدر ادامه نیز اقدام به مدلاست. 

 مک شد که در نهایت ساختار آن مورد تایید واقع شد. 
بار به انجام رسیده نخستینبا توجه به اینکه این پژوهش برای     

 هایهای پژوهش با یافتهیافته امکان مقایسه ،است؛ از این رو
ران توان گفت صاحبنظاما به طور کلی می ،پیشین وجود نداشته

اند که یکی از ارکان مهم آموزشی که به این نکته دست یافته
گیرد، برنامه های چندگانه مورد توجه قرار میبرای تقویت هوش

، یکی از اجزاء جدا ناشدنی (. برنامه درسی11درسی است)
باشد. پس در تجارب معلمان ای میاهداف مدرسه پژوهشدر

شود.  این امر موجب شده است نسبت به یادگیری مهم قلمداد می
فوق العاده برخوردار شود. با نگاهی به  یکه برنامه درسی از اهمیت

تحصیلی، مشخص  گوناگوناهداف برنامه درسی در مقاطع 
ن اهداف در راستای پرورش فرایند تفـکر است. از شود که ایمی

جمله حدس زدن، برآورد حل مسئـله، مسئله آفرینی، درست 
. (7های چندگانه )اندیشـیدن، پرورش تفـکر شهودی و هوش

های نشان داده است که توجه به هوش گوناگونهای پژوهش
آموزان تاثیر چندگانه توسط معلمان بسیار بر عملکرد دانش

 گذارد. می

های مشارکتی و های درس، معلمان باید از روشدر کلاس    
آموزان مشخص شود و های دانشفعال استفاده کنند تا هوش

 روش های درسی، استفاده ازاستعدادیابی انجام شود. در کلاس
فردی در بحث گروهی به منظور کشف استعداد و هوش میان

، از راهآموزان ارتباط تا با دیگران آموزان و اجازه به دانشدانش
اسکایپ، چت، و یا غیره ارتباط بسیار مثمرثمر است. از طرف 

آموزان به چالش کشانده شوند و این کار باید بر دیگر، باید دانش
ام شود. استفاده از روش همیاری اساس موضوعات محیطی انج

آموزان به تفکر انتقادی برای درک بهتر مطالب و ترغیب دانش
های فعال کردن عملکرد در کلاس درس نیز یکی دیگر از روش

های فرایندها و سبک هآموزان به تفکر درباراست. تشویق دانش
آموزان تفکر شان بسیار روش خوبی است که دانشیادگیری

اما  ،گذارندیدا کنند و یادگیری خود را به اشتراک میانتقادی پ
یرد. گبر روش فعال، روش زبانی نیز مورد استفاده قرار می افزون

رم با وجود معلمان محت تربیشالبته باید به این نکته اشاره کرد که 
کیه به روش زبانی ت تربیشاند اما با هایی که دریافت کردهآموزش

از وسایل کمک آموزشی ریاضی برای  دارند. بدین معنی که
 کنند یا برخیآموزان استفاده میتحریک هوش ریاضی در دانش

صرفا از روش سخنرانی برای ارضای آموزش منطقی و ریاضی در 
های نوین، نمایند. کمک گرفتن از فناوریآموزان استفاده میدانش
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ان آموزبرای کشف استعداد ریاضی و استعداد فضایی در دانش
ضروری است. باید این نکته بازگو شود که استفاده از هر رو روش 

آموزان موثر باشد. اولویت تواند در کشف استعداد و هوش دانشمی
بعدی معرفی شده عنصر معلم است که بر شناسایی استعداد و 

دیگر، مهارت، نگرش  سویآموزان موثر خواهد بود. از هوش دانش
های مرتبط با معلم هستند اخصو دانش به ترتیب اولویت از ش

 دهد کهکه باید مورد بررسی قرار گیرد. این موضوع نشان می
آموزان بسیار تاثیرگذار است. مهارت معلم در کشف هوش دانش

مهارت انتقال درست مطالب درسی با برگزاری مسابقات دانشی و 
آموزان به شرکت در آنها، مهارت کنترل کلاس تشویق سالم دانش

آموزان های تفویض اختیار به خود دانشا استفاده از تکنیکدرس ب
اری های رفتبه منظور تقویت هوش میان فردی یا استفاده از روش

آشنایی  از راهآموزان و مهارت استعداد یابی مناسب با سن دانش
آموزان، از جمله های قومی دانشی فرهنگی و آیینهابا تفاوت

ا در ایجاد تجربه نسبت به کشف هایی هستند که معلم رمهارت
انجامد. نگرش معلمان نیز بسیار حائز آموزان میهوش دانش

اهمیت است. تغییر نگرش معلمان نسبت به برنامه درسی و تلاش 
آموزان به آگاهی برای ارائه راهکارهای تقویت هوش در دانش

ایشان نسبت به فاکتورهای انگیزشی در برنامه درسی تاثیر 
پذیری نسبت به استفاده از محتواهای وجود انعطاف گذارد.می

شود و استفاده از هر آموزان ارائه مینامعمول که توسط دانش
ناسازگاری به عنوان فرصت کشف هوش  به معلمان کمک 

 گوناگونهای آموزان را در موقعیتکند تا هوش دانشمی
شناسایی کنند. این مووضع باعث ارتقای تاب آوری نسبت به 

آموزان و تلاش برای کشف هوش های دانشناقض گوییت
 شود و فرصت کشفآموزان میکلامی یا میان فردی در بین دانش

های گیرد. اما دانش معلم نسبت به هوشاستعداد را از معلم نمی
چندگانه نیز مهم است. دانش کافی معلمان نسبت به استفاده از 

ان آموزهوش در دانش برنامه درسی پنهان به منظور تقویت انواع
و تقویت استعداد دانش آموز و توانایی در کنترل رفتار غیررسمی 

آموزان در کلاس به منظور تقویت هوش میان فردی و دانش
های ارتباطی غیررسمی یا توجه به تفاوتهای استفاده از روش

آموزان به منظور تقویت هوش برتر در فردی و علاقه مندی دانش
لامی آموزان با ارتباط کت کافی نسبت به نیاز دانشآنها و یا شناخ

و تقویت هوش زبانی دانش اموزان، ایشان را در کشف هوش و 
 کند. کمک به دانش آموز برای انتخاب رشته بهتر کمک می

ارزشیابی، عنصر مهم دیگری است که با وجودیکه در اولویت     
 کشف هوشسوم معرفی شده است اما نمی توان از تاثیر آن بر 

آموزان غافل شد. معلمان با ارزشیابی از برنامه درسی به دانش
شکل غیررسمی در راستای سرمایه گذاری و تشخیص هوش در 

دارند و به منظور ارزیابی سرعت استدلال آموزان گام بر میدانش

 کنند. ضمنآموزان در مسایل مطروحه، ایشان را ارزیابی میدانش
ی برنامه درسی ارائه شده با اصول کشف توانند محتوااینکه می

. تعیین معیارهای کنندآموزان را مقایسه هوش و استعداد دانش
آموزان به منظور شناسایی های دانشیادگیری از خیال پردازی

مندی و هوش ایشان، شفافیت در سنجش عملکرد علاقه
آموزان در جهت توانایی و پتانسیل ذهنی و هوشی متفاوت دانش
آموزان بر اساس معیارهای عملکردی آموزان، ارزیابی دانشدانش 

و شایستگی نه بر اساس اظهار نظر ایشان در کلاس به منظور 
کشف هوش مسلط ایشان بطور واقعی، تمرکز ارزشیابی بر یک 

آموزان و دادن بازخورد، نوع هوش و بررسی آن در بین دانش
ده، نامه درسی ارائه شآموزان متاثر از برارزیابی تغییر رفتار دانش

آموزان در حل مسایل به منظور سنجش انعطاف پذیری دانش
آموزان بر اساس محیط تعیین هوش منطقی در آنها، ارزیابی دانش

نند و کو سنجش میزان ارتباطی که با محیط پیرامون برقرار می
ارزیابی دانش آموزان، بر اساس امکانات آموزشی که به آنها داده 

ئه ابزارهای بازی گونه با توجه به سن آنها از جمله شده و ارا
باشند که باید مد نظر قرار گیرند. در این شاخصهای ارزشیابی می

بین نباید از محتوا غافل شد. در مورد محتوا، در ابتدا باید به 
سهولت در دسترسی به محتوا اشاره کرد. برنامه درسی متناسب 

مه مناطق قرار بگیرد تا آموزان هباید در دسترس تمام دانش
واع آموزان هوش طبیعی یا انمعلمان بتوانند با ایجاد ارتباط با دانش

هوش دیگر را در ایشان تشخیص دهند. یا قرار دادن فناوری 
اطلاعات مورد نیاز برای اجرای برنامه درسی ارائه شده در اختیار 

دهد و دانشدسترس بودن را نشان می ردانش آموز سهولت و د
های اجتماعی مبتنی بر فناوری ترفیب آموزان به استفاده از شبکه

شوند و برای نمونه کشف استعداد ریاضی در ایشان ایجاد می
م مه یشود. استفاده آسان معلمان از برنامه درسی نیز عاملمی

توانند از آن استفاده کنند و  با استفاده از ابزارهای است که می
لی برای پیشبرد هوش منطقی در آزمایشگاهی به عنوان عام

شود. متناسب بودن هم باید مد نظر قرار آموزان تلقی میدانش
آموزان به درسی و مشخص کردن اینکه این بگیرد. ترغیب دانش

محتوا باسن آنها در تضاد است یا خیر به منظور ارتقای روحیه 
جست و جو گری در آنها، ارزیابی تناسب محتوای برنامه درسی با 

مکانات ورزشی که محیط آموزشی در بر دارد به منظور تقویت ا
استعدادهای بدنی در دانش اموزان، ارزیابی تناسب محتوای برنامه 

های گرافیکی به منظور تقویت هوش درسی با سازماندهنده
آموزان به بررسی نیاز دیداری در دانش اموزان، ترغیب دانش

کنند رسی که دریافت میجامعه پیرامون و تناسب آن با محتوای د
به منظور کشف استعدادهای نهفته ایشان در کلام و هوش زبانی 

هایی که آموزان با استفاده از روشو تقویت یادگیری دانش
های کردند، از شاخصدانشمندان در زندگی واقعی خود استفاده می
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متناسب بودن است چراکه متناسب بودن محتوا بسیار اهمیت دارد 
توان انگیزش معلمان را نسبت به کشف وای متناسب میو با محت

آموزان و کشف هوش ایشان را بهبود داد. چالش استعداد دانش
های چندگانه در برانگیز بودن محتوا نیز بر کشف هوش

آموزان موثر است. سازماندهی محتوای ارائه شده در برنامه دانش
نظور به م آموزاندرسی مبتنی بر شرایط فیزیکی و بدنی دانش

کشف استعداد ورزشی در ایشان، ایجاد جذابیت در محتوای برنامه 
برای ایشان، ایجاد  گوناگونهای درسی درسی و تعریف پروژه

حس رقابت نسبت به یادگیری محتوای برنامه درسی با بازی و 
های خلاقانه مورد توجه دانش ریاضیات و تلاش برای ارائه  بازی

نامه درسی غیررسمی و تشکیل جلسات اموزان، استفاده از بر
ری آموزان به یادگیهای یو شکل و ترغیب دانشهفتگی در کلاس

برنامه غیررسمی و پنهان، ایجاد انگیزه جستجو و تحقیق با  از راه
آموزان و دادن های کلیدی مورد علاقه دانشبه مطرح کردن واژه

ات د جلسامتیاز به ایشان و به چالش کشاندن مسایل روز و ایجا
آموزان برای تقویت هوش پرسشگری و گفت و گو محور با دانش

میان فردی از مهم ترین شاخصهای چالش برانگیزی محتوا است 
آموزان را نسبت به ارائه ایده و مشخص شدن هوش که دانش

 کند. ایشان کمک می
هدف در برنامه درسی مهم است. در واقع آنچه در برنامه درسی     

شود، برمبنای هدفی است. توجه به سازگاری مشاهده می
فرهنگی، به عنوان اولین گام حائز اهمیت است. این مولفه دارای 

های ی است. این سازگاری با استفاده از نشانهتربیشاولویت 
آموزان به منظور کشف هوش دانش گوناگونمرتبط با فرهنگهای 

تماعی و ارتباطی و درون فردی در ایشان، توجه به فرهنگ اج
آموزان برای گوش سپردن به پادکستهایی که در دعوت از دانش

بیعی های طارتباط با فرهنگ اجتماعی عامه است، استفاده از نشانه
آموزان به نوشتن در مورد مانند /آسمان و زمین و  ترغیب دانش

آنها به منظور کشف هوش طبیعت گرایانه در ایشان و توجه به 
آموزان و برانگیختن علاقه آنها نسبت نشگرایشات مذهبی در دا

شود. به صحبت در مورد مذاهب در کلاس درس نشان داده می
اما برای کشف هوش، باید نیازسنجی انجام داد. این نیاز سنجی 

توان با نظرسنجی در مورد اجرای محتوای درسی مرتبط با را می
اد. از آموزان انجام دهای علمی و یا طبیعت گردی از دانشگردش
دیگر، بررسی امکانات فضایی و کالبدی در مدرسه به منظور  سوی

آموزان یا تهیه محتوای برنامه ارتقای سطح دانش فناورنه در دانش
آموزان در مکانهایی درسی به شکل غیررسمی با دعوت از دانش

های آنها از دیگر غیراز مدرسه و پرس و جو نسبتبه علاقه مندی
ت. معلمان با ارزیابی امکانات مدرسه، اهدافی نیازسنجی اس

آموزان را در توانند این نیازسنجی را انجام داده و هوش دانشمی
تشخیص دهند؛ یعنی میزان استفاده از  گوناگونهای زمینه

د. رسانامکانات توسط دانش آموزان، معلمان را در این امر یاری می
آن انعطافدر این بین، باید به هدف دیگری نیز توجه کرد و 

پذیری برنامه درسی است. انعطاف پذیری برنامه درسی نسبت به 
آموزان به ارائه راهکارهای مورد علاقه و محیط و ترغیب دانش

پیشنهادی در برنامه درسی و ارزیابی استقبال دست اندر کاران 
اموزشی از برنامه درسی با تشکیل جلسات هم اندیشی با ذینفعان 

 برای کشف استعداد چنین،همشود. پذیر مینظام آموزشی امکان 
توان با ارائه آزادی عمل می گوناگونهای اموزان در زمینهدانش

به معلمان نسبت به اعمال محتواهای مورد علاقه در قالب برنامه 
درسی مانند موسیقی و ورزش در این جهت گام برداشت. البته 

مورد  هاینباید به معلمان نسبت به تشکیل کلاس درس در مکا
های تئاتر هم های ورزشی یا سالنآموزان مانند مکانعلاقه دانش

 اختیار عمل داده شود. 
صمیم       س گیرندگان در برنامهبه طور کلی نقش ت ی از  ریزی در

د شود که شای  کارهای مهمیّ است که بعضا به افرادی سپرده می   
  باعثصــلاحیت لازم را برای این کار نداشــته باشــند. این مهم 

شود که به یاد افراد کلیدی در این بخش بفتیم و این موضوع  می
را مد نظر قرار دهیم که باید به سراغ ارکان اصلی تعلیم و تربیت   
رفت. معلم به عنوان یکی از عناصــر اصــلی آموزشــی، به برنامه  

سب تر می   سی متنا سی رکن  ریزی در توان کمک کرد. برنامه در
ست.   شی ا سه یا یک    مهمی در نظام آموز سی یک مدر برنامه در

قایع پیش     کلاس درس را می عه ای از و به عنوان مجمو توان 
شی          ست یابی به نتایج آموز صد د ست که به ق شده دان   –بینی 

ته         یک دانش آموز در نظر گرف یا بیش از  یک  تربیتی برای 
محور بود. او در اند. آیزنر معتقد بر برنامه درســی مســأله  شــده 

یات    ــ ــوصـ ــیم خصـ یت مطلوب بر برخورداری   ترسـ ظام و ترب ن
ــأله را  ای از فرصــتآموزان از پارهدانش هایی که خود بتوانند مس

ــأله از این نقطه آغاز نماید از جمله     تعریف کرده، فرایند حل مسـ
صیات می    صو صوص   داند و بر آن تأکید میاین خ ورزد. او در خ

ــت که مدارس به طور همزمان           ــی معتقد اسـ انواع برنامه درسـ
نماید. پرداختن و توجه مبادرت به تدریس ســه برنامه درســی می

ــت تجارب     ــوعی اس ــط دانش آموزان، موض ــاله توس به حل مس
طلبد. اما این مســله محور بودن تنها معلمان را د راین زمینه می

ــود و دانشدر یک حوزه خاص ایجاد نمی    ید برای   شـ با آموزان 
ــوند. بدین    اجتماعی آم   گوناگون های  ایفای نقش در حوزه  اده شـ

های  منظور، معلمان باید از تجارب خود در جهت کشـــف هوش     
ــان   دانش ــتفاده کنند و عاملی که در این بین به ایشـ آموزان اسـ

کند، برنامه درسی است. در این پژوهش مشخص شد       کمک می
های چندگانه، باید در چند بعد روش،    که تجارب معلمان از هوش   

مورد بررســی قرار گیرد. این  هدف، محتوا، مدرس و ارزشــیابی
ساس یافته     موارد مولفه سی بوده و برا صلی برنامه در  هایهای ا



 های چندگانه در برنامه درسیاز جایگاه هوش تفسیری تجارب معلمان-طراحی مدل ساختاری
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صل از پژوهش، تجارب معلمان از جایگاه هوش  های چندگانه حا
ــامل دو نوع روش زبانی و     ــی ش ــر روش از برنامه درس در عنص

فه   چنین،همروش فعال بود.   ــر هدف، مول ــامل    در عنصـ ها شـ
ذیری پهای فردی، انعطاففرهنگی و تفاوت نیازسنجی، سازگاری

صر محتوا، مولفه  سب و     بود. درعن شامل چالش برانگیزی، متنا ها 
صر     سهول  شدند. در عن سترس معرفی  های مدرس، مولفهت در د

شیابی، مولفه   چنین،همدانش، مهارت و نگرش و  صر ارز ا  هدر عن
ــیابی با اهداف، محتوا و منابع     ــنجش و ارزش ــب س ــامل تناس ش

ــتفاده از     ی ــنجش، اس ــفافیت معیارهای س ــوح و ش ادگیری، وض
پذیر معرفی  های ســنجش و ارزشــیابی و ســنجش انعطافروش

ــدند. در نهایت ــاحبه ،ش ا و  همدلی بر گرفته از مبانی نظری، مص
بار مطلوبی          جه اعت که از در ــد  ئه شـ مان ارا ــنجی از معل نظرسـ

 .برخوردار بود
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